Marinés Santana Justo Smith
Sheila Fernandes Pimeta e Oliveira
Tatiana Noronha de Souza (Orgs.)

EDUCACAO EM MOVIMENTO:
politicas publicas e os caminhos
_ datransformacao educacional

Colecao Educacao e Educandos

39

ISBN VOLUME ISBN COLECAO
AVA

F\/\/\J

unesp ™ UniFACSF

SlITE65841409057 BRS



= CONHECER, PLANEJAR E AVALIAR: avar
Uni FACSF

por uma educacgéo significativa uneSP wy
4

978-65-84409-05-7

Marinés Santana Justo Smith
Sheila Fernandes Pimenta e Oliveira
Tatiana Noronha de Souza (Orgs.)

EDUCACAO EM MOVIMENTO: politicas publicas e os caminhos da
transformacao educacional

ISBN 978-65-84409-05-7
DOI

FRANCA
Uni-FACEF/UNESP
2026

Colecao: Educacao e Educandos — Volume 3



- CONHECER, PLANEJAR E AVALIAR: OO
Uni-FACSF

o Mumnpal de Fra

por uma educacgéo significativa uneSP v

978-65-84409-05-7

Comissdo Cientifica

Conselho Editorial

Editoragao

Alessandra David Moreira da Costa (Unesp)

Ariana Cosme (Universidade do Porto — Portugal)

Célio Bertelli (Unesp)

Charles dos Santos Guidotti (Universidade Federal do Rio Grande do Sul)
Genaro Alvarenga Fonseca (UNESP)

Jaqueline Brigladori Pugliesi (Uni-FACEF)

Hilda Maria Gongalves da Silva (UNESP)

Leonardo Mailon Borges (Uni-FACEF)

Maria Eloisa de Souza lvan (Uni-FACEF)

Maria Madalena Gracioli (FFCL / Universidade de Coimbra - Portugal)
Paulo Rennes Margal Ribeiro (UNESP)

Sheila Fernandes Pimenta e Oliveira (Uni-FACEF)

Silvia Regina Viel (Uni-FACEF)

Tatiana Noronha de Souza (Unesp)

Véania de Fatima Martino (UNESP)

Sheila Fernandes Pimenta e Oliveira (Uni-FACEF)
Tatiana Noronha de Souza (UNESP)

Welton Roberto Silva
Lais Caramore Borges

Colecao: Educacao e Educandos — Volume 3



ATA

= = CONHECER, PLANEJAR E AVALIAR: amaTay
Uni-FAC=F por uma educacao significativa unesp o
S —————" 978-65-84409-05-7

© 2026 dos autores
Direitos de publicacdo Uni-FACEF
www.unifacef.com.br

Colecdo: Educacdo e Educandos, v. 39.

Smith; Marinés Santana Justo et al. (orgs.)

M MOVIMENTO: politicas publicas e os caminhos da transformacédo educacional. / Marinés
Santana Justo Smith; Sheila Fernandes Pimenta e Oliveira; Tatiana Noronha de
Souza (Orgs.) (orgs.). — Franca: Uni-FACEF;Unesp/Franca; 2026.

(Colegdo: Educacdo e educandos, v. 39).
98p.; il.

ISBN Colegdo: 978-85-54530-27-3
ISBN Volume: 978-65-84409-05-7
DOl:

1.Educacgado - Pesquisa. 2. Gestdo educacional 3. Educagao superior — melhoria

continua 4. Gestdo publica escolar .5 Avaliagdo educacional 6. Educacdo ambiental
I.T.

Vol nY n e Y ZaY

TODOS OS DIREITOS RESERVADOS.

E proibida a reproducio total ou parcial, de qualquer forma ou por qualquer meio. A violagdo dos direitos de autor (lei

no. 9.610/98) é crime estabelecido pelo artigo 184 do cddigo Penal. Todo o conteudo apresentado neste livro é de
responsabilidade exclusiva de seus autores.

Editora Uni-FACEF Centro Universitario Municipal de Franca
Associada a ABEC - Associagdo Brasileira de Editores Cientificos

Colecao: Educacgao e Educandos — Volume 39



- CONHECER, PLANEJAR E AVALIAR: AVavay
Um-FACEF por uma educacao significativa unesp -

978-65-84409-05-7

PREFACIO

O presente volume reune producdes que integram o eixo tematico
“Politicas Publicas” do X Simpésio de Educacédo e VII Encontro Internacional de
Politicas Publicas em Educacao, sob o tema “Educagao e tecnologias em tempos
de inteligéncia artificial: entre dilemas e possibilidades”. Sao trabalhos que
reafirmam o compromisso da comunidade académica com o debate critico e
propositivo sobre os rumos da educagao contemporanea. Nesta coletanea, os textos
aqui reunidos expressam a pluralidade de olhares sobre as politicas educacionais,
revelando como diferentes contextos, escalas e enfoques tedricos convergem na
busca por uma educacao de qualidade, equitativa e socialmente transformadora.

Ao articular reflexdes sobre a gestdo publica, a formagcédo docente, as
praticas pedagogicas e a sustentabilidade, os capitulos que compdem esta obra
dialogam com os grandes desafios da agenda educacional brasileira: a efetivacao da
inclusdo, a valorizacdo do patrimoénio cultural, o fortalecimento da alfabetizacdo, a
incorporacgao critica das tecnologias digitais e a defesa de uma educacéo ambiental
voltada a cidadania planetaria.

O livro inicia-se com uma discussio sobre a “Educacido Especial e a
inclusdo escolar no Brasil”, que evidencia a urgéncia de fortalecer a gestao publica e
a intersetorialidade como condic¢des indispensaveis para o pleno exercicio do direito
a educacao. Em seguida, a analise sobre “A construgédo do “ser brasileiro” nas
politicas educacionais do periodo Vargas (1930-1945)” resgata o papel da escola na
formacdo moral e civica, evidenciando como o Estado utilizou a educacdo como
instrumento de legitimacéo politica e identidade nacional.

Na sequéncia, o estudo sobre “Politicas de alfabetizagcdo no Brasil”
oferece um panorama histérico que expde avancos e fragilidades das acbes
governamentais, ressaltando a importancia da continuidade e da avaliacao
sistematica para 0 enfrentamento das desigualdades educacionais.
Complementarmente, a reflexdo sobre “Educacgao patrimonial e politicas publicas”
destaca a relevancia da preservacdo da memoria e da identidade cultural como
dimensdes formativas da cidadania.

Em um dialogo direto com o tema central do evento, o capitulo “A
Inteligéncia artificial na formacéo docente e o cenario das politicas publicas para os
proximos cinco anos” discute o papel do educador diante das transformagdes
digitais, propondo caminhos para uma formacdo docente critica e ética, capaz de
integrar tecnologias emergentes com compromisso social. Nessa mesma direcdo, o
texto “Os recursos digitais como instrumentos na pratica docente” apresenta
experiéncias transformadoras vivenciadas em escolas publicas, evidenciando o
potencial das tecnologias, quando articuladas a politicas publicas consistentes, para
ampliar a participagao e o protagonismo dos estudantes.
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Encerrando a coletanea, o sétimo capitulo sobre “Ecopedagogia na
protecdo e conservagao de recursos naturais” amplia o debate para a dimensao
ambiental, relacionando educacdo, sustentabilidade e cidadania planetaria, e
reafirmando o papel da escola na formacdo de sujeitos conscientes, éticos e
corresponsaveis pela vida em sociedade e pelo cuidado com o planeta.

Cada um desses estudos revela que pensar politicas publicas em
educacao é também refletir sobre o futuro que desejamos construir — um futuro em
gue o conhecimento, a tecnologia e a sensibilidade humana caminhem juntos.
Assim, esta obra se consolida como uma contribuicdo significativa aos debates
contemporaneos, reafirmando a indissociabilidade entre educacdo, inovagdo e
compromisso social.

Que a leitura dos textos aqui apresentados inspire educadores,
gestores, pesquisadores e estudantes a continuar tecendo, coletivamente, politicas
educacionais que unam ciéncia, ética e esperanca — pilares indispensaveis para
uma educacdo que transforme realidades e promova o desenvolvimento humano e
regional em todas as suas dimensoes.

Marinés Santana Justo Smith

Chefe de Departamento da Pds-Graduacao Stricto Sensu
PPGDR — Mestrado em Desenvolvimento Regional
Centro Universitario Municipal de Franca — UniFACEF
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EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSAO ESCOLAR NO BRASIL:
avancos, desafios e o papel da gestéo publica

Andréa Alves de Oliveira
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andreaaolive@hotmail.com

Prof2 Dr2 Marinés Santana Justo Smitch
Dr2 Ciéncia da Informacao -UNESP/Marilia
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Prof® Dr2 Sheila Fernandes Pimenta e Oliveira.
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Docente no Mestrado em Desenvolvimento Regional - - PPGDR — Uni-FACEF

1. INTRODUCAO

A Educacdo Especial tem ocupado uma posicdo de destaque nas
discussbes sobre politicas publicas no Brasil, sobretudo diante da crescente
demanda e pela luta de uma escola mais inclusiva e equitativa. As transformacgdes
sociais e normativas nas ultimas décadas ressaltam um compromisso progressivo ao
direito a educacdo de todos, principalmente as pessoas que sdo publico-alvo da
Educacao Especial. Entretanto, a efetividade desse direito nas escolas, perpassam
por desafios de ordem estrutural, pedagogica e de gestdo que sdo impostos pelo
sistema.

Alguns marcos legais como a Constituicdo Federal promulgada em
1988, a LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (Lei n® 9394/1996), a
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(2008) e a LBI — Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n°
13.146/2015), asseguram e a permanéncia a escola e ao AEE - Atendimento
Educacional Especializado, sendo este componente essencial para a incluséao
escolar.

Apesar desse arcabouco normativo, dados recentes do Censo Escolar
(Brasil, 2024) apontam um aumento do numero de matriculas de estudantes
pertencentes ao publico da Educacéo Especial nas escolas regulares que mostram
lacunas persistentes como a insuficiéncia da oferta de salas de AEE — Atendimento
Educacional Especializado, a falta de profissionais especializados, estruturas
prediais e pedagogicas inadequadas para o atendimento aos estudantes e a
fragilidade na formacédo dos docentes.

Tais desafios evidenciam que a efetivacdo da incluséo escolar depende
nao apenas da existéncia de leis, mas também da capacidade da gestdo publica
educacional de transformar orientagbes normativas em acgbes concretas e
sustentaveis. Nesse sentido, o papel dos gestores escolares torna-se estratégico,

Andréa Alves de Oliveira; Prof2 Dr2 Marinés Santana Justo Smitch; Prof2 Dr2 Sheila Fernandes
Pimenta e Oliveira
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pois envolve a mediag&o entre as politicas inclusivas, as condi¢des reais de trabalho
e a necessidade de articulagdo com diferentes setores do poder publico.

A intersetorialidade, especialmente entre educacdo, saude e
assisténcia social, surge como elemento indispensavel para a consolidacdo de
praticas inclusivas efetivas. Entretanto, estudos apontam que a auséncia de
planejamento integrado e de redes colaborativas robustas compromete a
continuidade e a qualidade do atendimento as pessoas com deficiéncia, gerando
riscos de exclusao velada.

Cabe observar que a Educacao Especial tem de fato ganhado espaco
nas politicas publicas brasileiras, especialmente quando em consonancia com 0s
compromissos assumidos na Agenda 2030 da ONU - Organizacdo das Nacoes
Unidas. Nesse cenéario, os ODS - Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel,
tornam-se diretrizes fundamentais, com énfase particular nos ODS de numero 4 e
10. O ODS 4 orienta os paises a garantirem uma educacéo de qualidade que seja
inclusiva, equitativa e promotora de oportunidades de aprendizagem ao longo da
vida, para todos. Por sua vez, o ODS 10 prop0e a reducdo das desigualdades
sociais, reforcando o principio de equidade no acesso e na permanéncia de todos os
sujeitos nos diferentes espagos sociais, inclusive o escolar (Brasil, 2015, p. 18).

Com tudo isso, compreender como a gestéo publica vem implantando o
as Politicas Publica da Educacédo Especial, tem papel essencial para constatar os
avancos conquistados além de identificar os impactos dessas dinamicas sobre a
efetividade da incluséo educacional.

Diante desse contexto, o presente estudo se orienta pelo seguinte
problema de pesquisa: Como a trajetéria historica, os marcos legais e a articulacao
intersetorial influenciam a efetivacdo da Educacdo Especial na perspectiva inclusiva
no Brasil, especialmente no que se refere ao papel da gestdo publica e a
consolidacéo de redes colaborativas?

O objetivo geral € analisar, em perspectiva tedrica, a configuracdo da
Educacdo Especial como politica publica no Brasil, considerando sua evolucéo
historica, os marcos normativos nacionais e internacionais, a atuacao e os desafios
da gestao publica na efetivacdo da inclusao escolar.

Metodologicamente, trata-se de uma discusséao tedrica, de abordagem
gualitativa e natureza exploratéria, fundamentada na analise documental de marcos
legais, politicas nacionais, diretrizes curriculares, relatorios oficiais e documentos
internacionais que orientam a Educacdo Especial na perspectiva inclusiva. Entre as
fontes analisadas estdo a Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (Lei n° 9.394/1996), a Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n°
13.146/2015), a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (2008), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
Infantil (2010), o Plano Nacional de Educacdo (2014-2024), o Censo Escolar da
Educacdo Basica (2024), a Declaracdo de Salamanca (1994) e os Objetivos de

pp7-17
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Desenvolvimento Sustentavel da Agenda 2030. Para sustentar a analise e ampliar a
compreensdo do tema, realizou-se também levantamento bibliografico em artigos
cientificos indexados nas bases CAPES e SciELO, considerando estudos que
discutem avancos, desafios e tens6es na implementacdo das politicas publicas de
Educacao Especial no Brasil.

Para alcance do objetivo proposto, o presente artigo est4 organizado
em trés eixos tematicos para discussdo. O primeiro aborda a Educacédo Especial
como politica publica no Brasil, analisando seu percurso histérico, os marcos legais
€ 0S compromissos internacionais que sustentam o direito a incluséo escolar. O
segundo discute o papel da gestdo publica na efetivacdo da inclusdo escolar, com
destaque para as tensdes entre diretrizes normativas, praticas institucionais e
pressdes avaliativas. Por fim, o terceiro examina a formacao, o planejamento e as
redes colaborativas, enfatizando a importéncia da intersetorialidade para consolidar
politicas inclusivas em consonéncia com os ODS 4 e 10 da Agenda 2030 e, ao final
apresenta-se as consideracdes a partir do alinhamento dos trés eixos tematicos.

2. A EDUCACAO ESPECIAL COMO POLITICA PUBLICA NO BRASIL

As politicas publicas educacionais brasileiras foram, por muito tempo,
moldadas por um projeto politico de carater excludente, fortemente influenciado pela
heranca colonial. Desde o periodo imperial, a educacdo foi negligenciada como
prioridade governamental, o que resultou em acdes fragmentadas, voltadas
majoritariamente as elites econémicas e intelectuais. Essa trajetdria histérica gerou
profundas desigualdades no acesso e na permanéncia escolar, especialmente para
as populacdes em situacao de vulnerabilidade (Carneiro, 2020, p. 948).

Somente com a promulgacdo da Constituicdo da Republica Federativa
do Brasil, em 1988, inicia-se um novo ciclo de reorganizacdo dos direitos sociais,
marcando avancos significativos nos campos da educacdo, saude e assisténcia
social. A Carta Magna passou a reconhecer a educacao como um direito de todos e
dever do Estado (Art. 205), estabelecendo como principio da igualdade de condi¢des
para 0 acesso e permanéncia na escola, e prevendo, no Art. 208, inciso lll, o
atendimento  educacional especializado as pessoas com deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino (Brasil, 1988, p. 123-124). A criacao de
sistemas publicos como o SUS, o SUAS e a universalizacdo da Educacédo Bésica
inscrevem a educacao entre os direitos sociais fundamentais (Kassar, 2022, p. 5).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n® 9.394/1996)
reforcou esse compromisso, ao estabelecer a educacédo especial como modalidade
transversal, a ser ofertada em todos os niveis e etapas da educacao basica (Arts. 58
a 60). Com isso a legislacdo passou a reconhecer a necessidade de a¢des voltadas
ao atendimento das especificidades de estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo, o que representou um

Andréa Alves de Oliveira; Prof2 Dr2 Marinés Santana Justo Smitch; Prof2 Dr2 Sheila Fernandes
Pimenta e Oliveira
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importante marco para a consolidagdo de politicas publicas inclusivas em ambito
nacional.

A ampliacdo dos marcos legais também foi impulsionada por
compromissos internacionais, como a Declaracdo de Salamanca, de 1994,
elaborada durante a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais
Especiais, promovida pela UNESCO. Este documento defende o direito de todas as
criancas a educacao, independentemente de suas condi¢des fisicas, intelectuais,
emocionais ou sociais, e afirma a escola comum como espaco privilegiado para a
aprendizagem de todos. Seus principios influenciaram significativamente a
formulacdo da Politica Nacional de Educac¢édo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva, langada em 2008, consolidando o entendimento de que a incluséo deve

ocorrer prioritariamente no ensino regular.

Ainda que esses dispositivos legais representem avancos importantes,
sua implementagcao enfrenta inUmeros desafios. A educacao infantil, por exemplo,
historicamente ocupou um lugar secundario no cenario das politicas educacionais. O
atendimento a criancas pequenas, especialmente em pré-escolas publicas,
permaneceu por décadas como responsabilidade secundaria dos governos,
refletindo concepgbes desvalorizadas sobre a infancia (Carneiro, 2020). Conforme
apontam Silva, Steffans e Pereira (2022, p.4), mesmo diante dos esforcos de
adaptacdo das instituicbes educativas as realidades diversas de seus alunos,
persistem limitacbes estruturais, escassez de apoio técnico e fragilidade na
autonomia pedagodgica das escolas, dificultando a consolidacdo de uma pratica
verdadeiramente inclusiva.

Ao reconhecer a crianga como sujeito historico, ativo e participante das
praticas sociais, autores como Baptista (2010) e documentos oficiais como as
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Infantil (Brasil, 2010) destacam que a
escola precisa assegurar vivéncias significativas e acolhedoras desde os primeiros
anos, respeitando as especificidades do desenvolvimento infantil. Isso exige que a
inclusdo esteja presente ndo apenas nos marcos legais, mas também na
organizacao institucional, na formacdo docente e nas praticas pedagdgicas
cotidianas.

Dessa forma, os marcos legais e documentos orientadores analisados
evidenciam que o Brasil tem avancado na formulacdo de politicas publicas voltadas
a promoc¢ao da inclusdo educacional. No entanto, o desafio reside em transformar
tais diretrizes normativas em praticas efetivas nas instituicbes escolares,
especialmente diante das desigualdades histéricas e das demandas especificas dos
estudantes da educacado especial. Para tanto, a atuacdo da gestao publica, assume
papel central, uma vez que cabe aos gestores escolares articular os principios da
legislacdo com a realidade cotidiana das escolas. Discutiremos a seguir, como essa
atuacdo se materializa no contexto das politicas inclusivas e quais tensées emergem
diante da l6gica gerencial que tem orientado a administracdo educacional.

pp7-17
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3. O PAPEL DA GESTAO PUBLICA NA EFETIVACAO DA INCLUSAO
ESCOLAR

A presente secdo busca refletir criticamente sobre os avangos e
entraves na efetivacdo da educacdo especial na perspectiva inclusiva, com énfase
na atuacdo da gestdo publica educacional nos contextos escolares. A partir da
articulacdo entre o referencial tedrico construido e os dados analisados em estudos
recentes, pretende-se evidenciar como a implementacdo das politicas publicas
inclusivas tem se materializado, ou ndo, nas praticas institucionais. Mais do que
reproduzir legislacdes ou intencdes declaradas, o foco recai sobre a capacidade da
gestdo escolar de concretizar, com coeréncia e responsabilidade, as diretrizes da
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(PNEEPEI). Para tanto, serdo mobilizadas evidéncias e analises oriundas de
publicacdes cientificas que abordam tanto os compromissos institucionais quanto os
obstaculos estruturais, formativos e culturais que ainda permeiam a realidade
educacional brasileira.

Neste processo, observa-se que a adesdo institucional aos seus
principios ainda se da, em muitos contextos, de forma parcial e fragilizada. Em
estudo realizado por Velihovetchi e Oliveira, 2020, que analisou os documentos
institucionais do CEFET/RJ, ficou evidente que o compromisso com a inclusédo esta
presente no discurso, mas nao se desdobra em praticas pedagodgicas concretas. A
auséncia de diretrizes claras, a fragilidade na articulacédo entre politicas e acfes e a
falta de estrutura para o Atendimento Educacional Especializado (AEE) séo
indicativos de um descompasso entre teoria e pratica. Segundo as autoras, 0
documento nado informa de que maneira se da o apoio ao estudante usuario das
salas do AEE, o que demonstra uma lacuna significativa na efetividade da politica.
Este cenéario reforca a necessidade de uma gestdo publica educacional
comprometida ndo apenas com a normatizacdo, mas com o enfrentamento dos
entraves que ainda limitam a consolidacdo da escola inclusiva.

Velihovetchi e Oliveira, 2020, ainda trazem a consolidacdo da politica
de educacao especial na perspectiva inclusiva também esbarra, muitas vezes, em
fatores externos a escola que interferem diretamente na autonomia da gestao e nas
prioridades pedagdgicas. Entre esses fatores, destaca-se a crescente pressao
exercida pelas avaliacbes externas, que impdem metas e indicadores de
desempenho, nem sempre compativeis com os principios da educacéo inclusiva. Em
certos contextos institucionais, a incorporacdo de elementos legais e inclusivos nos
documentos oficiais ocorre mais como uma resposta a logica avaliativa hegemonica,
gue prioriza na avaliacdo resultados mensuraveis como testes e indices de
desempenho geralmente vinculados a rankings escolares e premia¢des, do que o
reflexo de um compromisso pedagdgico efetivo com a diversidade. Essa dinamica

Andréa Alves de Oliveira; Prof2 Dr2 Marinés Santana Justo Smitch; Prof2 Dr2 Sheila Fernandes
Pimenta e Oliveira
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acaba por fragilizar as ac¢des voltadas a inclusdo, uma vez que prioriza resultados
guantitativos em detrimento de processos formativos, dialégicos e humanizados.
Mas ha uma especulagéo se o papel do aparato legal no documento é feito
diante da pressao exercida pelas avaliacbes externas, 0 que vai ao encontro
dos principios das politicas que se inserem no Terceiro Ciclo, para estar em

conformidade com o pensamento hegemdnico. (Velihovetchi; Oliveira,
2020, p. 12)

A partir da década de 1990, as reformas educacionais no Brasil
passaram a incorporar os principios da Nova Gestdo Publica, que introduziram uma
I6gica baseada na responsabilizacdo e no cumprimento de metas. Essa abordagem
transferiu para os gestores escolares a pressao por resultados promissores, muitas
vezes definidos por avaliagbes externas que nem sempre consideram a
complexidade do cotidiano escolar. Como consequéncia, observa-se uma reducéo
da autonomia da gestdo educacional, a0 mesmo tempo em que praticas
pedagogicas voltadas a inclusdo tendem a ser secundarizadas. I1Sso ocorre porque
as acoes inclusivas, por sua natureza processual e multidimensional, nem sempre se
ajustam as métricas tradicionais de desempenho académico. Tal contexto
representa um desafio a efetivacdo da Educacdo Especial na perspectiva inclusiva,
exigindo maior equilibrio entre as demandas quantitativas e 0S compromissos
gualitativos assumidos pelas Politicas Publicas Educacionais (Sousa, Costa 2019,

p.9)

Ressalta-se que a efetivacdo da Educacdo Especial na Perspectiva
Inclusiva depende de muito mais do que legislacdes e diretrizes formais, ela exige
uma gestao publica escolar comprometida com préaticas democraticas, escuta ativa,
planejamento colaborativo e mediagcédo entre as politicas e a realidade institucional.
Os gestores escolares assumem o papel de protagonistas na articulacdo entre o que
estd previsto nos documentos normativos e as condicdes concretas para sua
aplicacdo. Contudo, a atuacao dos diretores e coordenadores pedagogicos tem sido
cada vez mais tensionada por uma légica de gestdo inspirada nos principios da
Nova Gestdo Publica. Essa abordagem, marcada pela responsabilizacdo, pela
cobranca por metas e pelo foco em resultados mensuraveis, impacta diretamente a
autonomia dos gestores escolares e limita a implementacéo de praticas pedagogicas
voltadas a inclusdo. Ao privilegiarem indicadores de desempenho oriundos de
avaliacbes externas, essas politicas acabam desconsiderando 0S processos
educativos mais complexos e subjetivos, como os que envolvem o atendimento a
diversidade e o fortalecimento de vinculos comunitarios.

Nesse contexto, observa-se que, mesmo em instituicbes que
formalmente se alinham aos principios da educacao inclusiva, como demonstrado
por Velihovetchi e Oliveira (2020), a atuacdo do gestor ainda € atravessada por
contradicBes. Muitas vezes, a inclusdo aparece nos documentos como resposta as
exigéncias de conformidade institucional, mas sem que isso se traduza em acgdes
efetivas de apoio ao Atendimento Educacional Especializado (AEE) ou a
reestruturacdo do projeto pedagoégico. Além disso, conforme destaca Souza; Costa
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(2019), a responsabilizagdo imposta aos gestores educacionais reforca uma cultura
de controle e meritocracia, esvaziando a dimensao coletiva e formativa da gestéo.
Isso impbe desafios concretos a consolidacdo de uma escola publica inclusiva,
democrética e sensivel as diferencas, especialmente em contextos vulnerabilizados,
onde a presenca de multiplas barreiras ao aprendizado exige uma gestao que va
além da eficiéncia técnica e assuma de fato um compromisso ético e politico com a
equidade educacional.

4. FORMACAO, PLANEJAMENTO E REDES COLABORATIVAS

Embora a legislacdo educacional brasileira reconhegca o direito a
educacédo inclusiva como um dever do Estado, sua efetivacdo exige a atuacéo
integrada de diferentes politicas publicas como: saude, assisténcia social e
educacdo. No entanto Simdes, Sousa, 2022, observa que na pratica é a auséncia de
uma articulacao intersetorial consistente, que compromete diretamente a qualidade e
a continuidade do atendimento as criangas com deficiéncia nas escolas. A Politica
Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (Brasil, 2008),
ja apontava a intersetorialidade como um dos eixos fundamentais para 0 sucesso da
inclusdo, mas tal diretriz ainda enfrenta entraves historicos, estruturais e gerenciais
nos territorios locais, porém, a efetivacdo de politicas publicas voltadas a educacao
especial requer, para aléem do compromisso institucional da escola, a articulagéo
entre diferentes setores do poder publico, especialmente saude, assisténcia social e
educacdo. No entanto, os autores ainda retratam que a realidade encontrada nas
redes publicas de ensino demonstra que a gestdo escolar ainda enfrenta sérios
obstaculos para consolidar essa atuacao intersetorial de forma concreta. Embora a
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(Brasil, 2008), destaque a intersetorialidade como um de seus eixos estruturantes,
0S mecanismos para viabiliza-la, principalmente no ambito municipal, permanecem
frageis ou inexistentes.

Ainda sobre os estudos de Simdes, Sousa, 2022, a auséncia de
planejamento integrado entre os setores envolvidos com os direitos da pessoa com
deficiéncia impacta diretamente na execucdo das acdes inclusivas nas escolas. Os
mesmos alertam que a falta de articulacéo entre as politicas publicas e os diferentes
setores da saude, assisténcia social e educacédo, aliada a auséncia de planejamento
local, impacta diretamente a consolidagcdo de uma pratica inclusiva eficaz nas
escolas publicas. Tal lacuna evidencia que, mesmo com marcos normativos bem
definidos, o gestor escolar permanece limitado em sua capacidade de implementar
acles inclusivas de maneira sistémica e sustentada. Nesse cendrio, € comum que
as escolas sejam responsabilizadas isoladamente por desafios que extrapolam o
ambito pedagdgico, como a auséncia de diagndéstico formal, o acompanhamento
terapéutico ou a garantia de acesso a beneficios sociais. A sobrecarga da gestéao
escolar, sem o suporte de politicas intersetoriais efetivas, tende a gerar um processo
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de exclusao velada, em que a permanéncia do estudante com deficiéncia na escola
€ comprometida por fatores externos nao resolvidos. Esses entraves ndo apenas
dificultam a operacionalizacdo da educacao inclusiva, como também reforcam
desigualdades estruturais, ao impedir que criancas em situacdo de maior
vulnerabilidade tenham acesso a um suporte integral que contemple suas
necessidades pedagdgicas, sociais e clinicas. Diante disso, torna-se urgente o
fortalecimento de redes de apoio intersetoriais, com protocolos de cooperagao entre
secretarias municipais e estaduais, capacitacédo integrada entre os profissionais das
areas envolvidas, e sistemas de comunicacdo que evitem a descontinuidade no
atendimento as demandas educacionais especiais.

Portanto, os desafios enfrentados pela gestéo escolar na efetivagdo da
politica inclusiva ndo se limitam ao ambito interno da escola, mas refletem uma
fragilidade estrutural do préprio modelo de gestédo publica que ainda opera de forma
segmentada. Superar tais barreiras exige ndo apenas recursos financeiros ou
formacOes pontuais, mas sobretudo a construcdo de um modelo de governanca
intersetorial, capaz de articular esforcos, compartilhar responsabilidades e
promover justica educacional com equidade. Esse esforco por uma acao publica
articulada entre setores ndo é apenas uma recomendacdo técnica, mas uma
exigéncia ética e politica que encontra respaldo nos compromissos internacionais
assumidos pelo Brasil, especialmente por meio da Agenda 2030 da ONU. O Objetivo
de Desenvolvimento Sustentavel 4 prop8e assegurar uma educacao inclusiva,
equitativa e de qualidade para todos, enquanto o ODS 10 visa reduzir as
desigualdades, tanto no acesso quanto nos resultados educacionais. Assim,
fortalecer a intersetorialidade na gestdo escolar ndo se trata apenas de uma meta
administrativa, mas de um passo fundamental para concretizar direitos e promover
justica social de forma ampla e estruturada.

5. CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo cumpriu o objetivo proposto de analisar, em
perspectiva teorica, a configuracdo da Educacédo Especial como politica publica no
Brasil, a luz de sua trajetoria histérica, dos marcos normativos, do papel da gestédo
publica e da intersetorialidade.

Ao longo do percurso investigativo, foi possivel reconhecer avancos
significativos na legislacdo, na ampliacdo do debate sobre inclusdo e na insercédo do
tema nas agendas publicas. Esses progressos evidenciam um movimento histérico
de valorizacdo da diversidade e do direito a educacdo para todos. No entanto,
também foram identificadas lacunas persistentes que dificultam a concretizacéo
desses direitos nas praticas escolares. A falta de articulacdo entre setores, a
sobrecarga da gestdo escolar, os limites impostos por modelos avaliativos
tradicionais e a auséncia de apoio técnico-operacional sdo algumas das lacunas que

ainda comprometem a constru¢ao de uma escola verdadeiramente inclusiva.
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Esses desafios demonstram que, embora o arcabougo normativo seja
consistente, a distancia entre a norma e a pratica ainda € um obstaculo a ser
superado.

Dessa forma, sugere-se que novos estudos sejam desenvolvidos,
considerando a realidade local das escolas e de seus territérios, com foco em
estratégias intersetoriais, financiamento adequado e formacdo continuada de
profissionais da educagao.

A pesquisa evidenciou que o fortalecimento da intersetorialidade e da
governanca educacional é condicdo indispensavel para a constru¢cao de uma escola
publica verdadeiramente inclusiva. Nesse sentido, recomenda-se: a criagcdo de
espacos permanentes de escuta e planejamento coletivo como comissdes ou
observatérios interdisciplinares que envolvam a escola, as familias e 0s servigos
publicos, promovendo o didlogo e a construcdo de solucdes colaborativas. A busca
por auxilio intersetorial (saude e assisténcia social) ou do terceiro setor, seria uma
estratégia para a concretizacdo dessas acfes que no momento parecem utopicas.

Conclui-se que consolidar uma gestao publica que valorize a inclusao
exige compromisso politico, sensibilidade social e planejamento democratico. Mais
do que cumprir determinacdes legais, trata-se de transformar principios de equidade
em aclOes concretas, assegurando condicdes reais de acesso, permanéncia e
aprendizagem para todos os estudantes. Assim, este estudo ndo apenas confirma a
relevancia do problema de pesquisa levantado, mas também indica caminhos
possiveis para o fortalecimento das politicas publicas de Educacdo Especial na
perspectiva inclusiva, contribuindo para a efetivacéo plena do direito a educacéo.
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A CONSTRUGAO DO “SER BRASILEIRO”: A FORMACAO MORAL E
CIVICA DE CRIANCAS E JOVENS NO GOVERNO DE GETULIO
VARGAS (1930-1945)

Julia Rafaela da Silva Pinheiro
Alessandra David Moreira da Costa

Esta pesquisa tem como objetivo analisar materiais didaticos
produzidos durante o governo de Getulio Vargas (1930-1945), com enfoque na
propaganda de afirmacdo politica presente em cartilhas elaboradas pelo
Departamento de Imprensa e Propaganda (DIP), em colaboracdo com o Ministério
da Educacédo e Saude Publica. O estudo examinara tanto elementos textuais quanto
imagéticos, investigando como se estabeleciam as conexfes entre 0 governante € 0
publico infantojuvenil por meio da educacéo, seja por discursos diretos nas cartilhas,
seja indiretamente, através das producdes didaticas. O principal proposito é
compreender o método de propaganda politica empregado, situando-o em um
contexto em que movimentos extremistas, como o Nazismo na Alemanha e o
Fascismo na Itélia, influenciavam o discurso varguista. Analisaremos a construcao
da imagem do lider carismatico e protetor da infancia, utilizando como base a andlise
documental, em especial fotografias e cartazes. Além das cartilhas, que permitiam
uma comunicacdo direta e afetiva com os jovens, a producdo de livros didaticos
impulsionada pela criacdo do Instituto Nacional do Livro (INL), também sofreu
intervencdo politica direta do governo Vargas. Essas acdes eram fortemente
respaldadas pelo recém-criado Ministério da Educacdo e Saude Publica (1931), hoje
restrito & Educacéo, o qual, por sua vez, recebeu grande influéncia do movimento
escolanovista. Um de seus pilares era o principio de desenvolver autonomia e
preparar os jovens para se tornarem cidadaos ativos e representantes de um futuro
ideal ao Brasil.

Palavras- chave: Cartilhas didaticas. Educacao basica. Getulio Vargas. Propaganda
politica.

1. INTRODUCAO E METODOLOGIA

O governo de Getulio Vargas marcou a primeira metade do século XX
de maneira muito profunda. Iniciado por um golpe, ap6s a derrota nas elei¢bes de
1930, o gaucho uniu-se com forcas militares para se instaurar no poder, dando inicio
a um governo autoritario e marcado pela construcdo de sua imagem populista nas
diversas camadas da populacdo brasileira, sobretudo criancas e jovens. Seu
governo, que foi de 1930 até 1945, quando se abdicou do poder, foi assinalado por
grande censura e controle nas producdes oficiais, especialmente, nas cartilhas
didéticas utilizadas nas escolas.
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Como fruto de uma dissertagdo em andamento, em que analisamos
trés cartilhas produzidas pelo governo de Getulio Vargas, quais sejam, Getulio
Vargas para criangas, Getulio, o amigo das criancas, e A Juventude no Estado Novo,
neste trabalho trazemos fragmentos de duas delas; ressaltando que, cada uma tém
abordagem propria, mas, todas apresentam a mesma mensagem, ou seja, Vargas
como defensor da infancia, e como um exemplo a ser seguido.

A “Getulio Vargas para criangas”, publicada em, introduz a vida do lider
no passado, ainda na infancia, sua formacdo até chegar na fase adulta e, por fim,
seu presente estado como presidente, demonstrando suas vivéncias e como sempre
teve disciplina e apreco, o que justificaria sua posicdo enquanto lider exemplar. Em
“Getulio, o amigo das criangas” (1940), a cartilha é formada de breves falas do lider
e fotografias, que o mostram proximo da populagéo infantil brasileira, destacando
como deve ser dada a devida importancia a essa fase, pois € nela que a educacéo
deve ser aplicada para que, sendo eficiente, seja realizada a formacdo dos
brasileiros de um futuro glorioso.

Por ultimo, “A Juventude no Estado Novo” (1941), representa a
educacéo brasileira durante o periodo ditatorial chamado Estado Novo, que se inicia
no ano de 1937 e segue até o fim do primeiro mandato de Vargas, em 1945, nela
sdo apresentadas gravuras e recortes de discursos publicos do presidente, para
ilustrar a educacéo ideal a ser seguida, com a expressao em abundancia de icones
nacionais, como mapas e, principalmente, a bandeira nacional. Além disso, as
gravuras representam em sua composicdo os modelos de corpos ideais para
comporem o Brasil, corpos esguios, brancos e criancas de bochechas coradas,
representante de uma pequena parcela da populacao.

Sendo assim, a pesquisa esta sendo realizada a partir da analise
documental, especificamente, com imagem de fotografias e cartazes, considerados
como documentos, produzidos pelo Departamento de Imagem e Propaganda (DIP),
a partir de livros e cartilhas propagandeadas pelo governo de Getdlio Vargas. Por
definicdo, a analise documental, tem como fonte e objeto de estudo a investigacao
de documentos, ja analisados por outros pesquisadores, considerados fontes
secundarias, ou materiais que ainda nao foram pesquisados, considerados fontes
primarias. A metodologia da analise documental € comumente utilizada nos estudos
de Histdria. Assim, conforme o artigo Analise documental e a sua contribuicdo no
desenvolvimento da pesquisa cientifica, (2021), temos:

Para a extracdo de dados na Analise Documental é necessario que o
pesquisador assuma uma posicdo ativa na pesquisa e na producdo do
conhecimento, seguindo alguns passos, quais sejam: selecionar o material; analisar;
organizar e categorizar; ler e reler; sistematizar; desconstruir e

reconstruir; entre outros. (Alves, Valente, Sousa, 2021, p.6)

Choppin (2000) relata que o estudo histérico tendo materiais didaticos
como objeto de pesquisa necessita ir além de uma anélise objetiva direta em relacao

Julia Rafaela da Silva Pinheiro; Alessandra David Moreira da Costa

AV



AV

5- - CONHECER, PLANEJAR E AVALIAR: .
UniFACSF unesp
20

por uma educacao significativa
978-65-84409-05-7

ao conteldo, pois 0s mesmos materiais podem ser utilizados, de forma explicita ou
nado, como uma ferramenta de formacédo de valores. No caso das cartilhas, o
conteudo representa o segundo caso, no qual Vargas se utiliza deste artificio para
implementar o novo modelo de educacéao e, juntamente, promove a grande formacéo
moral e civica da populacéo infantojuvenil brasileira de sua época.

A pesquisa tem como objetivo demonstrar o carater politico que esta
presente em sala de aula e em diversos outros aspectos educacionais na vida das
criangas, como, no caso do governo Vargas, as cartilhas possuiam uma escrita que
se comunicava de forma direta com os leitores, majoritariamente composto por
criangcas em anos iniciais da alfabetizacdo. Para isso, foram utilizados autores que
tratavam da questdo da producdo dos livros didaticos em si, e nas suas formas
anteriores, como as cartilhas de alfabetizacdo (anteriormente chamada de
letramento), que eram apresentadas de uma maneira muito simplificada,
praticamente sem textos, apenas com imagens. As principais obras que apoiam a
orientacdo do presente trabalho séo as de Barbara Freitag (1993), Circe Bittencourt
(1993), Décio Gatti Jr (2000), Cyntia Greive Veiga (2007), Demerval Saviani (2007) e
José Silveira Baia Horta (2012), que analisam as producdes didaticas do final do
século XIX e inicio do XX, demonstrando que independente do periodo, os materiais
didaticos favorecem o poder e o interesse politico-partidario de cada época, além de
explorar o interesse em se militarizar a educacé&o. Durante 0 governo varguista, o
controle do individuo por meio da instauracdo da ordem militar em seu contexto,
garantia uma figura idealizada, em que vigorava o0 patriotismo, e a grande
valorizagcdo do mundo do trabalho, considerados os maiores bens do Pais, em
sentido civil e econémico.

2. O GOVERNO DE GETULIO VARGAS (1930-1945) E SEUS RECURSOS
PROPAGANDISTAS

O governo de Getulio Vargas se deu durante as décadas de 30 e
metade dos anos 40 do século XX, com um total de 15 anos ininterruptos. Foi
instaurado de forma ndo democratica, uma vez que Vargas foi vencido nas elei¢cdes
de 1930, por Julio Prestes, que representava a oligarquia paulista, e cuja eleicdo nao
agradou a certos setores sociais e politicos de entdo. O primeiro momento do
governo Vargas (1930-1937) ficou conhecido como Governo Provisoério, sendo
marcado por uma centralizacdo de poder em torno da imagem do lider brasileiro,
gue, por sua vez, tinha em sua composicao a apresentacdo de afetividade, protecéo
e patriotismo exemplar, caracteristicas que impulsionaram seu grande sucesso com
a opinido popular.

O governo provisorio foi seguido, apds 1937, pelo periodo nomeado de
Estado Novo, que tinha em sua esséncia trés principais pontos a se consolidar, o
carater autoritario em oposi¢ao a anterior democracia liberal, o apoio civico militar, e
o principio de modernizar a industrializac&o e fortalecer a economia. Em todos esses
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trés setores € possivel perceber a necessidade de estimular o nacionalismo em
diversas camadas da sociedade. A educagdo moral e civica € um dos exemplos de
como a propaganda politica foi transmitida para o publico infantojuvenil, como afirma
Gongalves Filho (2001), ao analisar este periodo:

Para a educagcdo, o momento histérico tornava imperiosa a
necessidade de mudar. Eliminar o analfabetismo passa a ser palavra de ordem; era
preciso preparar o trabalhador urbano para o concorrido mercado de trabalho.
O sistema de ensino existente era para atender a elite e ndo respondia
as aspiragdes do momento (p.86).

Em momentos anteriores a sua ascensdo ao poder, Vargas defendia o
principio de considerar a importancia da crianca, com base na metodologia da
educacdo tradicional, exprimindo que, € durante a infancia que se encontrava a
mente em seu estado mais puro, portanto, seria a partir dessa fase, que se deveria
iniciar o processo educativo de modo integral, isto é, o letramento, a educacéo
moral, e a educacéo civica.

Assim sendo, a criacdo do Departamento de Imprensa e Propaganda
(DIP), em 1939, foi uma peca de grande importancia para a estratégia do governo de
maneira geral, em relacdo a educacdo Nacional. E possivel notar nas cartilhas
produzidas, que Getulio tinha como principio elevar seu governo para além das
fronteiras de seu presente, reconhecendo a importancia de construir apoio tanto no
ambiente domiciliar, quanto escolar. Como menciona Bittencourt (2008), existe
intrinseco, ao compor qualquer material didatico, uma ideologia, que no caso
estadonovista brasileiro, se trata de inserir a necessidade de se idolatrar a imagem
de péatria ordenada e dotada de moralidade exemplar, com a utilizacdo de elementos
simbolicos e afetivos para se consolidar, como a fé cristd, retratada na citacao
abaixo:

Bem sabe o presidente Getulio Vargas que € no idealismo da mocidade
gue as patrias fortes vdo beber energia. Bem sabe o chefe de Estado que é o
braco dindmico e pujante da juventude que levanta, nos grandes e
culminantes momentos, a trincheira espiritual que defende a nacionalidade, que
preserva a raca, que salvaguarda a tradicdo (Barros, 1942, p.13).

Além de se utilizar das cartilhas para se comunicar de forma direta e,
de certa forma, mais afetiva com os jovens, a producdo dos livros didaticos,
impulsionada pelo Instituto Nacional do Livro (INL), em 1937, também tinha a
interferéncia politica declarada do governo varguista. O cenario escolar de seu
governo foi marcado também, pela criacdo do Ministério da Educacdo e Saude
Pablica, em 1931, e com a chegada do movimento escolanovista ao Pais. Esse
movimento tem em seus principios a crianca como um ser ativo com vistas a
construcdo da autonomia por meio de atividades de cunho manual; também, era um
dos vértices para a construcdo do futuro cidaddo, patriota, e, trabalhador com
habilidades e disciplina, além da defesa da diminuicdo da diferenca entre a
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escolarizacdo de meninos e meninas, com a instituicdo de escolas de ensino publico
com turmas mistas.

Como aponta Horta (2012), o posicionamento de Vargas em relacéo a
educacdo sempre esteve intrinsecamente vinculado ao projeto de construgédo do
patriotismo desde os primérdios de seu governo. Essa perspectiva foi expressa
publicamente em documentos oficiais, como no Manifesto a Nacdo de 1931, que
atestava a garantia de um futuro glorioso para o Brasil. Contudo, para que tal
objetivo fosse alcancado, era imprescindivel ndo apenas a promocao da educacao
em suas dimensdes cognitiva e moral, mas também, o reconhecimento do valor e da
grandeza do trabalhador como agente fundamental do progresso nacional.

Para isso, afirma Vargas, mesmo sem abandonar a “posigéo
nitidamente imparcial do Estado no ensino”, seria preciso reforcar, ministrando
metodicamente, em todos os graus e ramos da educacdo, tanto publica,
dos estabelecimentos oficiais, como as que se acham em cargo de
instituicdo privada, o conhecimento e a andlise dos valores sagrados pela nossa
formacéo politica (Horta, 2012, p. 133)

Esse pensamento era reproduzido nas cartilhas aqui estudadas, com a
ilustracdo de criangcas sempre com a mesma postura elegante, com caracteristicas
muito semelhantes ao que se percebe nas propagandas feitas na Alemanha nazista,
guais sejam, criancas de pele branca e olhos claros, vestidas com uniformes
semelhantes aos trajes militares, portando simbolos nacionais de diversas maneiras,
com bandeiras, faixas, mapas do Brasil etc. A seguir temos um exemplo de como
eram utilizados os simbolos nacionais:

IMAGEM 1- A IMPORTANCIA DA BANDEIRA
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FONTE: DEPARTAMENTO DE IMPRENSA E PROPAGANDA (DIP). A Juventude no Estado Novo.
Rio de Janeiro, 1941

Os dizeres presentes na imagem sao:

Contemplai-a agora com maior e justificado orgulho. Ela trémula s6,
Unica e dominadora sobre todo 0 nosso vasto territorio. Simbolo do Brasil de hoje
e de amanha, bela e forte, afirma a unidade moral e material do nosso povo, huma
sintese perfeita da sua existéncia e dos seus ideais de engrandecimento. (DIP, A
Juventude no Estado Novo, 1941, p.9)

Na representacdo visual vé-se criangas e uma figura feminina,
semelhantes a estatuas gregas, por conta das vestimentas, e da forma como estao
pousando; sdo retratados com pele branca e cabelos bem arrumados, conforme os
padrdes de beleza da época, baseado nos ideais eugénicos. A bandeira brasileira
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aparece de forma imponente, replicada trés vezes, e traduzida como o maior
simbolo nacional, caracterizando o passado, o presente e o futuro do Pais.

Abaixo, novamente, temos um retrato da bandeira brasileira, como
maior simbolo nacional, ao ser carregada por jovens estudantes, certamente em um
desfile em data civica.

FIGURA 2- FOTOGRAFIA DE JOVENS COM BANDEIRAS

FONTE: DEPARTAMENTO DE IMPRENSA E PROPAGANDA (DIP). Getulio, 0 amigo das criancas.
Rio de Janeiro, 1940, P. 13

Na fotografia acima, assim como na ilustracdo anteriormente
mencionada, nota-se elementos que se assemelham, como a figuragao corporal e as
caracteristicas fisicas, como o tom de pele e os cabelos médios, lisos e bem
penteados. A organizacdo e a demonstracdo sincrona exprimem a ideia de ordem
por meio da bandeira, o simbolo nacional; e os uniformes escolares remetiam aos
trajes militares. Segundo Silva e Santos (2018), as escolas tinham a oferta de uma
composicao curricular e disciplinar militar, independente de ser ensino primario ou
secundario, pois é a partir dela, que se fazia a transmissao dos ensinos dos valores
nacionalistas e, burgueses, em relacdo a populacgéo trabalhadora.
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Na imagem 3 destaca-se a importancia do trabalho do professor na
formacdo das criangas e dos jovens, tanto para alfabetizar quanto para forma-los a
partir dos principios patriéticos.

IMAGEM 3- O PAPEL DO PROFESSOR NO ENSINO EM SERVIGCO A PATRIA
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FONTE: DEPARTAMENTO DE IMPRENSA E PROPAGANDA (DIP). A Juventude no Estado Novo.
Rio de Janeiro, 1941

A transcricdo do texto referente a imagem acima diz:

A palavra do professor ndo transmite apenas conhecimentos e nogdes
do mundo exterior. Atua igualmente pelas sugestfes emotivas, inspiradas nos mais
elevados sentimentos do coracdo humano. Desperta nas almas jovens o impulso
heroico e a chama dos entusiasmos criadores. Concito-vos, por isso, a utiliza-la no
puro e exemplar sentido do apostolado civico - infundindo o amor a terra, o respeito
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as tradicdes e a crenca inabaldvel nos grandes destinos do Brasil. (DIP, A Juventude
no Estado Novo, 1941, p. 10)

Neste caso, a representacdo acontece pelo mapa do Brasil, no qual
podemos verificar uma turma de alunos focados em seus deveres, sendo que um
deles esta em pé juntamente com a professora, com a mao direita no peito enquanto
Ihe é apontado os ensinamentos do dia; junto com a imagem, temos um texto que
descreve a importancia do professor na formagédo das criangas, ao visar a criagao
dos novos cidadéos.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Os excertos aqui apresentados fornecem uma pequena amostra dos
conteudos das cartilhas estudadas, revelando que a estratégia do governo Vargas
guanto a educacdo de criancas e jovens em nivel primario, atual ensino
fundamental, era posicionar esses individuos politicamente, incorporando-0os como
cidadaos e futuros trabalhadores, com deveres a se cumprirem perante a patria.
Para isso, uma das estratégias utilizadas foi a producdo de conteudo voltados a
educacdo, ndo somente para serem utilizados no ambiente escolar, mas também
como uma forma de se aproximar, de forma mais direta, dessa parcela da
populacdo, de maneira literaria e visual, demonstrando uma impressdo paternal,
protetora e exemplar. As andlises das cartilhas apresentam a figura de Getulio como
modelo de trabalhador e cidaddo, apresentado para o publico-alvo de forma
assertiva, direta e amigavel.

A escola foi colocada como uma primeira obrigacdo cidada. Nas
cartilhas estudadas, a representacdo da Patria se da de forma constante,
principalmente pela utilizacdo de mapas e da bandeira nacional. Sendo assim, &
perceptivel que Vargas se utilizou da infancia e do ambiente escolar para fortalecer
sua imagem como lider da nacao, provocando o identitarismo e a unido do Brasil.
Podemos afirmar que a formacdo da infancia a partir da educagdo escolar no
periodo, tem como proposta formar individuos de maneira integral, para além do
conhecimento letrado, praticando a educacdo moral e civica.
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Resumo: O artigo tem como objetivo elucidar as politicas educacionais nacionais
direcionadas para a alfabetizacéo, aquelas que se tornaram marco legal como agdes
do Estado, bem como politicas de governo. Para tanto, realizou-se pesquisa
bibliografica e documental, de estudos que discutem politicas de alfabetizacéo
implementadas no pais nas ultimas décadas, bem como, de documentos que as
descrevem e regulamentam A fim de melhor compreender o contexto atual, realizou-
se uma breve retomada do periodo anterior, final dos anos 1990 e inicio da década
de 2000, quando se observa um maior direcionamento das politicas educacionais
frente as demandas globais e os acordos internacionais. A elaboracdo de politicas
de alfabetizacdo no Brasil nos ultimos anos se deu em quatro grandes frentes ou
eixos estratégicos: garantia do acesso ao ensino escolar das criancas em idade de
alfabetizacdo; orientagdo curricular; formacdo do professor alfabetizador e o
monitoramento do desempenho no processo de alfabetizacdo. Considera-se com o
estudo que avancos no acesso ao ensino fundamental e nas ultimas avaliacbes da
alfabetizacdo, sédo indicadores positivos. Em termos quantitativos muitas acoes
foram implementadas, porém, a falta de continuidade e de avaliacdo destas a¢des
nao contribuiram para a mudanca da realidade da alfabetizacdo no pais, ou seja, de
gue todas as criancgas estejam plenamente alfabetizadas.
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1. INTRODUCAO

Este estudo tem como objetivo elucidar as politicas educacionais
nacionais direcionadas para a alfabetizacéo, aquelas que se tornaram marco legal
como acdes do Estado, bem como politicas de governo. Para isso, foi realizada
pesquisa bibliografica e documental, analisando estudos de Gontijo (2014), Ribeiro
(2002), Mortatti (2010;2013), Viegas e Reboucas (2018), Morais (2019; 2022), que
discutem as politicas de alfabetizacdo implementadas no pais, nas ultimas décadas.
Como documentos foram selecionados: legislacdes (Brasil,1996, 2007, 2008,2010,
2012,2016,2018, 2023); relatérios e dados do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira- INEP (2023), Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatisticas IBGE ( 2024) e Instituto Nacional de Alfabetizacéo (2024); e
documentos do Ministério da Educacdo-MEC. Para a compreensdo do atual
contexto, realizou-se uma breve retomada do periodo anterior, sobretudo no final
dos anos 1990 e inicio da década de 2000, gquando se observa um maior
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direcionamento das politicas educacionais frente as demandas globais e os acordos
internacionais. O estudo apresenta a retomada do percurso histérico das politicas de
alfabetizacdo no pais, as influéncias internacionais e como a formulagdo e
implementacédo de politicas de alfabetizacdo, se revelam como campo de interesse e
de busca por hegemonia de projetos politicos. Em seguida, discute-se os principais
eixos em que as politicas de alfabetizacdo no Brasil se configuraram: acesso ao
ensino, orientacdo curricular, formacéo docente e monitoramento do desempenho da
alfabetizacéo.

2. ALFABETIZACAO NO BRASIL

A educacédo da populacéo e a alfabetizacdo como parte imprescindivel
desse processo, € uma preocupacao histérica e permanece atualmente como um
grande desafio para o sistema educacional publico e justificada em duas grandes

finalidades: a formacdo humana integral e a preparacéo para o trabalho.

O que se constata mediante o0 contexto politico e econdmico das
Ultimas décadas, é preponderancia da alfabetizacdo em atender as demandas
sociais, ndo para emancipacao e participacdo consciente do sujeito ativo, mas sim
para “(...) evitar as possibilidades de mudanga na constituicdo das subjetividades
que a ampliacéo infinita das interagdes possiveis que o ler e escrever permite”,
separando o ato pedagdgico do ato politico (Gontijo,2014, p.9).

Para a autora o século XX foi marcado pelos avancos tecnolégicos e
cientificos, no entanto, o fracasso escolar ndo foi resolvido, o acesso néo foi
universalizado e as taxas de alfabetismo ndo alcancaram as metas conforme
acordado por diversos governos em 1990 na Conferéncia de Jomtien.

A visdo da educacdo basica é reiterada dez anos apds, no Forum
Mundial de Educacdo que estabeleceu seis metas a serem alcancadas até 2015,
todas elas relacionadas a alfabetizacdo infantil e de jovens e adultos. Inclusive, a
Gltima meta destaca a necessidade de se ter uma avaliacdo da alfabetizacao
estabelecendo e priorizando conhecimentos que possam ser medidos. Dessa meta,
surgem as propostas e iniciativas de avaliacdo da alfabetizacdo posteriormente
instituidas.

Apés o Foérum Mundial, a Organizacdo das Nacdes Unidas- ONU
declarou a década da alfabetizacdo em 2001. Gontijo (2014) ressalta que o foco na
alfabetizacdo no cenario mundial, reflete o fracasso das politicas em diminuir as
taxas de analfabetismo da populacdo adulta, assim como a baixa qualidade da
alfabetizacdo para que os estudantes sejam proficientes no uso da lingua e para
aprofundar os estudos, além da alfabetizacdo ser considerada um indicador de
desenvolvimento e de diminuicdo de desigualdades, portanto altos indices de
analfabetismo apontam para subdenvolvimento e pobreza.
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Gontijo (2014, p.80) que tece criticas a esta visdo de que a
alfabetizacdo e o desenvolvimento econdomico, social e individual s&o ligados de
forma linear como causa e consequéncia, afirma que teorias liberais
supervalorizaram os efeitos positivos da alfabetizacdo para o individuo e para a
sociedade, criando o que chama de “(...) mitos”, dentre eles, o fato de que a (...
alfabetizacao seria a solugdo para os problemas sociais e econdmicos”.

Um melhor nivel de alfabetizacdo representa um dos principais
indicadores do estado de desenvolvimento humano de um pais. No entanto, para
influir na melhora dos distintos niveis da vida humana, a alfabetizacdo precisa
caminhar lado a lado com os demais fatores sociais (Ribeiro,2002 p.238).

O analfabetismo é “(...) resultado dos processos de excluséo e de
marginalizacdo gerados por sociedades fundadas na exploragdo do trabalho”
portanto ndo € simples pensar alfabetizacdo como Unico fator responsavel pelo
desenvolvimento ou subdesenvolvimento de um pais, ainda que seja fundamental
discutir essa relacédo, trata-se de um aspecto complexo e que acdes isoladas sem
considerar os demais fatores de exclusdo néo terao sucesso (Gontijo,2014, p.13).

Um dos fatores a ser considerado € o contexto social e historico dos
conceitos de alfabetizacdo e sua construcdo. De acordo com Cagliari (2007) a
alfabetizac&o se iniciou com o surgimento do sistema de escrita e tem sido tratada
ao longo da historia pela sociedade e pelos governos.

Mortatti (2010) define alfabetizacdo escolar como a aprendizagem e
também o ensino da leitura e escrita, processo complexo para criancas na fase
inicial de escolarizacdo, que envolve a¢des humanas e politicas como o direito
constitucional do cidaddo e o dever do Estado, o que para a autora, nem sempre é
claro e evidente nas politicas neste ambito.

As mudancas na politica e na economia dos anos 1990 em diante,
influenciaram a visdo académica da alfabetizacdo que passou a ter o0 viés social e a
exigéncia de maior escolaridade para o trabalho refletiu na relacdo das pessoas com
a leitura e a escrita e nas politicas propostas.

De acordo com Silva (2007, p.10), “(...) ser ou nao ser alfabetizado
nesta sociedade exclui, estigmatiza, expde". Ter ou ndo a no¢ao de pertencimento a
essa cultura letrada, de forma mais restrita ou generalizada, diferencia, classifica,
diminui, mas também possibilita ascensdo e condicdes de participacdo aos
diferentes setores da sociedade, todos mediados pela escrita.

O processo historico da alfabetizacdo no Brasil € marcado pela
discussao entre permanéncias e mudancas “(...) diretamente relacionadas a disputa
pela hegemonia de projetos politicos e educacionais e de um sentido moderno para
a alfabetizacdo” (Mortatti, 2010, p.330).

A busca pela melhoria dos dados da alfabetizacdo, oriunda da pressao
e influéncia da economia e dos acordos com 6rgaos internacionais, mas também das
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demandas sociais que visam o desenvolvimento e fortalecimento da educagéo
publica e da acdo do Estado.

(...) a complicada relagdo entre escolarizacdo e desenvolvimento
econbmico, social e individual tem balizado o empenho dos organismos
internacionais e dos governos em envidar esforgos para a melhoria da alfabetizagao.
Porém, o que se observou, no inicio do século XXI, conforme apontado nos
documentos oficiais, foi a incapacidade de a escola gerir a alfabetizacdo de modo
gue se obtenha dela os resultados esperados, ou seja, a formacao de individuos
capazes de continuar a aprender (Gontijo,2014, p.112-113).

Pode-se afirmar que a elaboracdo de politicas de alfabetizacdo no
Brasil nos dltimos anos se deu em quatro grandes frentes ou eixos estratégicos:
garantia do acesso ao ensino escolar das criancas em idade de alfabetizacao;
orientacdo curricular; formacdo do professor alfabetizador e o monitoramento do
desempenho no processo de alfabetizacdo, incluem-se neste Ultimo algumas
iniciativas de assisténcia ao processo de alfabetizacdo. A discussédo a seguir se
pauta nesses eixos, a comecar pelo acesso ao ensino.

3. GARANTIA DE ACESSO AO ENSINO FUNDAMENTAL

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional- LDBEN de 1996
ressalta o desenvolvimento e dominio “(...) pleno da leitura, escrita e calculo” (Brasil,
1996) na formacdo basica do ensino fundamental, competéncia que se inicia no
processo de alfabetizacdo. A partir desse marco legal, ocorreram investimentos
nesta etapa de ensino para sua universalizacdo e em politicas educacionais, 0 que
para Viegas e Reboucas (2018) culminou com a insercéo da crianca cada vez mais
cedo no ensino fundamental e ampliacdo da escolarizacao obrigatoria.

A LDBEN estabeleceu como obrigatéria a matricula das criancas de
7(sete) anos no ensino fundamental e como facultativa a matricula aos 6 (seis) anos,
ja preconizando a ampliacdo desse nivel de ensino para nove anos. Porém foi nos
anos 2000 que as politicas de alfabetizacdo com foco no acesso ganharam maior
visibilidade, com a lei 11.114/2005 que tornou obrigatéria a matricula no ensino
fundamental aos seis anos, que ja era facultativa desde 1996 e apOs dez anos com
a alteracdo da LDBEN pela Lei 11.274/2006 que dispds sobre a ampliacdo da
escolaridade obrigatoria e a insercédo das criancas de 6(seis) anos no fundamental,
um processo gradativo que para estados e municipios se efetivou por completo em
2010.

Conforme Viegas e Scaff (2015) os documentos legais e o0s
orientadores que tratam da justificativa da ampliacdo de ensino fundamental seguem
a mesma linha, de que estimular precocemente as crian¢cas ao envolvimento com a
leitura e escrita e seus usos e possibilitar esse direito, sobretudo aquelas em
situacdo de pobreza e condi¢cbes sociais vulneraveis, contribui para a reducdo do
fracasso na alfabetizacao e para a continuidade dos estudos.
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A consideracao de que as criangas de seis anos ainda estavam fora da
escola, seja pela ndo obrigatoriedade ou por ndo existir oferta de vagas suficientes
na educacdo infantil publica, gerou um consenso de que o ensino fundamental de
nove anos garantiia um maior numero de alunos matriculados nas escolas
brasileiras e, portanto, asseguraria a essas criancas a efetivacdo do seu direito a
educacéo (Viegas; Scaff,2015, p.8).

Schmidt e Aguiar (2016) concordam ser positiva a ampliagdo do ensino
fundamental de oito para nove anos, principalmente para a populacdo mais pobre
gue corresponde a grande maioria da escola publica, crian¢as ingressantes aos 6
(seis) anos terdo mais oportunidades e resultados melhores em sua aprendizagem.
Para Kramer apud Viegas e Reboucas (2018) é uma conquista importante e
representa atendimento a uma populacdo mais vulneravel que antes né&o
frequentava a escola, pois as criancas de classe média e alta ja estdo na escola bem
antes desta idade.

As pesquisas tém demonstrado beneficios da ampliacdo do ensino
fundamental e a importancia do acesso a este nivel de ensino aos (6) seis anos, é
unanime entre os autores. Para Viegas e Reboucas (2018); Shimith e Aguiar (2016)
o Brasil ja deveria ter concretizado a ampliacdo ha muito tempo. No entanto, as
criticas também contribuem para a discussdo, sobretudo quanto as praticas
curriculares e a visdo politica da mudanca.

Do ponto de vista curricular, ao iniciar mais cedo seu processo de
alfabetizacéo as criancas podem com isso perder espacos importantes da vivéncia
ludica. E o que aponta a pesquisa de Malta (2012), ou seja, a focalizacio no
processo de alfabetizacdo com o tratamento disciplinar rigido dos contetdos, em
detrimento do brincar. O estudo considera como positiva a ampliagdo do ensino
fundamental, porém o acesso as praticas de leitura e escrita ndo exclui outras
vivéncias fundamentais da infancia, como as brincadeiras, ou seja, 0s beneficios da
alfabetizacdo ndo se sobrepbem a outros tdo relevantes quanto, como as
experiéncias ladicas.

Conforme Schmidt e Aguiar (2016, p.2397) garantir a entrada no
fundamental aos (6) seis anos “(...) por si s6, ndo garante nada”, se ndo houver
politicas articuladas de permanéncia e de outras frentes como curriculo e formacéo
docente, para que mais um ano no fundamental ndo signifique rupturas e perdas de
vivéncias infantis.

O que foi de certa forma minimizado com a Emenda Constitucional
59/2009 que estende a obrigatoriedade aos dois Ultimos anos da educacéo infantil,
nivel de ensino com caracteristicas préprias e pautado nas experiéncias infantis.
Portanto neste caso o0 acesso obrigatério se fez ~ sem mudancas nas bases
curriculares e no nivel de ensino, ou seja, a crianga de quatro anos continua a
pertencer a educacgdao infantil, porém agora obrigatéria.
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Na perspectiva politica da ampliagdo do ensino fundamental e da
disputa hegemonica de propdésitos a que serve a educacgdo e a alfabetizacdo, de
acordo com Schmitd e Aguiar (2016) a lei 11274/2006 que amplia o0 ensino, esta
inserida no contexto de macro politicas propostas por organismos internacionais.

E observada nos documentos brasileiros que orientam a politica, a
preocupacao com os baixos indices de alfabetiza¢éo, no entanto, como ressaltam as
autoras essa preocupacao nao reflete intencdo em mudar a qualidade de vida das
pessoas, mas sim em atender as demandas do mercado do setor produtivo.
Pessoas melhor alfabetizadas sdo mais produtivas. Essa demanda vem de décadas
anteriores em um movimento global de transformacéo e reformas do Estado, que no
Brasil comecaram a ser implantadas nos anos de 1990.

Frente a esta demanda coube a educacao:

(...) qualificar a forgca de trabalho com o perfil necesséario do nivel
instrucional, da capacidade de adaptabilidade as mudancas no processo de trabalho,
colocando-a em condi¢cOes de aprender; contemplar a necessidade de oferecer um
minimo de conteudos e o maximo em disciplina psicofisica a populacdo excluida do
emprego formal e regulamentado, possibilitando as pessoas procurar ocupacdes
alternativas na esfera informal ou no trabalho auténomo; atenuar as disparidades
sociais e conter as possibilidades de conflito; retirar da marginalidade setores
economicamente excluidos, formando um novo perfil sociopsicolégico de trabalhador
— socialmente integrado, competitivo, consumidor, e que individualmente assume a
culpa pelo seu sucesso e fracasso (Schmidt, Aguiar,2016,p.2400).

Para Libaneo (2018) as macros politicas servem ao sistema econémico
neoliberal, que atribui a escola a logica capitalista e tem como principais estratégias:
o papel avaliador e controlador do Estado e o cumprimento de metas pelas
instituicbes; a énfase no carater pratico da educacéo; preparacado dos alunos para as
demandas do mercado, e neste ponto a alfabetizacdo ganha um grande destaque.

Assim, considerando as justificativas e o0s interesses das politicas
propostas, a universalizacdo do acesso ao ensino fundamental foi para Schmidt e
Aguiar (2016), a grande conquista do inicio dos anos 2000, um efeito crescente da
década anterior e com a ampliacdo consolidada em 2010. De acordo com dados do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira- INEP, o
percentual de matriculas no ensino fundamental atingiu 99,5 % em 2024.

Se ha o que comemorar com relagdo ao acesso, 0 mesmo nao ocorre
com o aprendizado adquirido na escola, ou a qualidade da educacéo, termo bastante
utilizado nos discursos oficiais e que possui varios significados. Conforme afirmam
Veiga e Scaff (2015, p.12).

Mesmo com varias conquistas nas politicas de universalizacdo do
acesso, de promocdo da permanéncia escolar e de melhoria das condi¢cdes de
ensino das ultimas décadas, estas ndo foram capazes de suprimir o analfabetismo
entre criancas e adolescentes.
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Dados divulgados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas —
IBGE (2024) por meio da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios revelam que
5,3% das pessoas de 15 anos ou mais sdo analfabetas. Situacdo que se agrava em
regides com indicadores sociais baixos como Norte e Nordeste que acumulam os
maiores indices

Gréfico 1- Taxa de analfabetismo do Brasil e regides- 2024
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Fonte: Dados organizados pela pesquisadora. IBGE, Diretoria de Pesquisa, Coordenacdo de
Trabalho e Rendimento, Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua 2024

Os dados ainda mostram que o Brasil ndo alcancou a meta do PNE
prevista para 2024, que era a erradicacdo do analfabetismo, porém, houve avanco
em todas as regides, considerando o grande desafio que enfrentamos apds a
pandemia, que atingiu todos os indicadores sociais e educacionais.

Conforme Ribeiro (2002, p.239), enfrentar o analfabetismo “(...) exige
politicas publicas concretas” e ha uma tendéncia de setores da administracédo
publica e de 6rgdos internacionais de financiamento em minimizar ou ignhorar o
problema do analfabetismo. A razéo para isso € justificada pelo acesso a educacao
gue foi ampliado, portanto as criancas estdo na escola, o que nao significa que estédo
de fato aprendendo e sendo plenamente alfabetizadas.

Além do analfabetismo ainda presente, verifica-se o analfabetismo
funcional com taxas altas, 29% da populacdo de 15 (quinze) anos ou mais, de
acordo com o Indicador de Alfabetismo Funcional - INAF. O analfabetismo funcional
ou alfabetismo funcional na perspectiva de Mortatti (2010; 2013) se expressa pela
dificuldade de apropriagédo da leitura e escrita de forma plena em seus usos e
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funcbes e esta diretamente relacionada ao conceito de qualidade expresso em
muitos documentos oficiais e avaliagdes de desempenho.

Para Schmidt e Aguiar (2016) a qualidade pode ser classificada como a
qualidade dos certificados que atestam se um individuo concluiu as etapas da
educacdo basica, ainda que ele seja analfabeto funcional, ou seja, |é e escreve de
forma rudimentar, ou a qualidade que possibilita ao sujeito a apropriagdo do
conhecimento e as condi¢cdes de usa-lo socialmente. Para as autoras € a segunda
definicdo que de fato fara com que os dados de permanéncia no ensino e
conhecimento avancem.

Conforme Ribeiro (2002) o analfabetismo funcional compreende o
grupo formado por pessoas que quando criangas tiveram um deficiente processo de
alfabetizacédo, e por pessoas que aprenderam a ler, mas, por falta de uso prético da
leitura e escrita, deixaram de aprimorar tais habilidades, portanto sdo produto do
insuficiente ensino da leitura e da escrita.

Ha no pais uma grande populacdo sem o conhecimento basico de
leitura e escrita, indispensaveis para a vida e participacdo na sociedade letrada, bem
como para a continuidade dos estudos. “Saber ler e escrever de forma rudimentar
nao € uma condicao suficiente para garantir permanéncia na escola com sucesso e
participagdo ativa e critica no contexto social e cultural existente” (Schmidt,
Aguiar,2016, p.2397)

Mortatti (2013) analisa dados de algumas avaliacdes, internacionais e
nacionais, em que compara analfabetismo, alfabetismo funcional e o dominio pleno
da leitura e da escrita. Conclui-se que houve diminuicdo consideravel do
analfabetismo e aumento do alfabetismo funcional, e o indice dos alunos com
dominio pleno em leitura e escrita, pouco se alterou. Um dos fatores que contribuiu
para a diminuicdo do analfabetismo foi 0 aumento dos investimentos em educacéo,
considerando os baixissimos valores dos anos anteriores a 2000.

(...) todas as iniciativas implementadas, especialmente nas duas
Gltimas décadas, podem ser consideradas importantes para saldar dividas historicas
relativas a educacéo e a alfabetizacdo em nosso pais. No entanto, a universalizacao
da educacdo primaria ndo tem significado a universalizacdo do acesso aos
conhecimentos basicos, entre outras possibilidades, e sdo poucos 0s avancos na
alfabetizacéo de criancas (Mortatti, 2013, p.21).

Viegas e Reboucas (2018) afirmam que o analfabetismo no Brasil,
apesar de avancos importantes, ainda esta longe de ser equacionado sobretudo o
analfabetismo funcional, por isso as politicas de alfabetizacdo infantii sdo téo
importantes, para que se barre a reproducdo do analfabetismo, que culmina em
persistentes taxas de pessoas que apesar de ter frequentado a escola ndo se
tornaram plenamente alfabetizadas. Além da necessidade de politicas para jovens e
adultos com nenhuma escolaridade ou que evadiram da escola.
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A ampliagéo do ensino fundamental, com entrada aos seis anos, trouxe
a definicdo do ciclo da infancia, também denominado de ciclo de alfabetizagéo,
periodo de trés anos cujo foco € a alfabetizacdo e letramento. Para Callegari apud
Schmidt e Aguiar (2016) a definicdo de um periodo para que as criangcas sejam
alfabetizadas é um aspecto fundamental, uma vez que a alfabetizacdo ndo garantida
até os oito anos de idade jA& demonstra uma situacdo de dificuldade no processo
escolar, que pode se agravar, gerando mais desigualdade e exclusdo. Neste ponto
avanca-se para 0 segundo e terceiro eixo das politicas de alfabetizacdo, a
orientacao curricular e a formagéo docente.

4. ORIENTACAO CURRICULAR

As acdes no ambito do curriculo sao observadas desde a elaboracdo
dos Parametros Curriculares Nacionais - PCNs em 1998, porém assim como ocorreu
com as politicas de acesso, as discussdes curriculares também se intensificaram
nas ultimas décadas. O parecer CNE/CEB 4, de 2008 (Brasil,2008) trata de
orientacdes pedagodgicas para o ciclo de alfabetizacdo. J& em 2010 estabeleceram-
se as diretrizes curriculares nacionais para o ensino fundamental com destaque para
o ciclo de alfabetizacdo, prescrevendo orientacdes de organizacdo e estrutura de
todo o ensino fundamental, com énfase nos trés anos iniciais ao processo de
alfabetizacéo e letramento, conforme se constata:

Os trés anos iniciais do Ensino Fundamental devem assegurar: | — a
alfabetizacdo e o letramento; Il — o desenvolvimento das diversas formas de
expressao, incluindo o aprendizado da Lingua Portuguesa, a Literatura, a Musica e
demais artes, a Educacado Fisica, assim como o aprendizado da Matematica, da
Ciéncia, da Historia e da Geografia; lll — a continuidade da aprendizagem, tendo em
conta a complexidade do processo de alfabetizacdo e os prejuizos que a repeténcia
pode causar no Ensino Fundamental como um todo e, particularmente, na passagem
do primeiro para o segundo ano de escolaridade e deste para o terceiro (Brasil,
2010, p.8).

As discussbes sobre a Base Nacional Comum Curricular -BNCC se
intensificaram, e em 2017 foi publicada a verséo final, nesta, a alfabetizacdo é
tratada com destaque nas orientacdes dos dois primeiros anos do ensino
fundamental, a fim de “(...) que os alunos se apropriem do sistema de escrita
alfabética de modo articulado ao desenvolvimento de outras habilidades de leitura e
de escrita e ao seu envolvimento em praticas diversificadas de letramentos”
(Brasil,2017 p.59). Portanto observa-se a mudanca da faixa etaria em que se deve
ocorrer a alfabetizacéo, antes até 8 (oito) anos e a partir da BNCC aos 7(sete) anos,
alterando assim a duracédo do ciclo de alfabetizacdo de 3 (trés) para 2 (dois) anos.

Em 2019, sob nova gestdo, o pais vive um hiato na histéria das
politicas, com a Politica Nacional de Alfabetizacdo- PNA, um verdadeiro retrocesso.
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A politica de 2019 surgiu com o objetivo de elevar a qualidade de
ensino e cumprir a meta 5 do PNE, de alfabetizar todas as criancas até o 3° ano do
ensino fundamental. Para isso, estabeleceu de forma autoritaria um Gnico método de
alfabetizagao, “o método fnico, querendo varrer da histdria recente da alfabetizacéo
brasileira o letramento” (Morais, 2019, p 67) Como se todos os desafios da
alfabetizacdo do pais, se resumissem ao uso de um método. Além desta imposicao
sem debates e discussdes com os pesquisadores e professores da area, o MEC,
vinculou verbas a politica, ou seja, receberia recursos, estados e municipios que
seguissem as orientacdes nacionais, o que é antidemocratico.

O argumento presente no documento orientador da PNA de 2019, é a
base em evidéncias cientificas, conforme esclarece Morais (2019, p.71), tal
afirmacdo é uma falacia, “um artificio autoritario com evidente interesse em calar
guem pensa e pesquisa de modo diferente”. Para o autor, uma visdo reducionista de
alfabetizacdo, que desconsidera pesquisas de mais de quatro décadas no pais,
assim como, nega os saberes dos professores alfabetizadores dos mais variados
contextos escolares.

Em 2023, o cenario de modifica mais uma vez, a PNA de 2019, foi
extinta. A nova gestdo implementa, neste mesmo ano, o Compromisso Nacional
Crianca Alfabetizada- CNCA, com objetivo de articular em regime de colaboracéao,
acOes com estados e municipios no fomento das politicas de alfabetizacdo para
cada regido. Sobre esta politica, ainda em curso, cabe pesquisas mais
aprofundadas.

5. FORMACAO DOCENTE

Outra importante frente das politicas de alfabetizacdo € o investimento
na formacédo docente, principalmente de professores dos anos iniciais, o professor
alfabetizador.

Os Referenciais para a Formacdo de Professores de 1998 e 2002,
Programa de Formacao de Professores Alfabetizadores -PROFA em 2001, o Pro6-
letramento, implementado de 2005 a 2012 em parceria com universidades da Rede
de formacdo continuada, que se destinava aos professores dos cinco anos iniciais
do ensino fundamental, com foco na alfabetizacdo e matematica sdo alguns
exemplos. A justificativa do Pro- letramento se baseou nos dados do Sistema de
Avaliacdo da Educacdo Béasica -SAEB de 2003, que demonstraram ser necessario
investir na formacgéo docente para melhorar os indices e evitar o fracasso escolar.

Tanto o fracasso quanto a responsabilizacdo da escola e a ma
formacédo docente sdo questbes antigas e ndo equalizadas, ainda que os dados das
avaliacbes mostrem que o desempenho dos estudantes € pior nas regides Norte e
Nordeste e areas rurais em que predomina a populacdo mais pobre e as
desigualdades sociais sao imensas, isso ndo é considerado. Pois olhar para estes

Maisa Malta

AV



AV

i- - CONHECER, PLANEJAR E AVALIAR: .4
Uni FACEF unesp
40

por uma educacao significativa
978-65-84409-05-7

aspectos significaria propor mudancas e politicas que atingissem a desigualdade
econdmica e social do pais.

Em 2006 foi langcado o PRALER Programa de Apoio a Leitura e Escrita,
visando a formacdo de docentes dos trés primeiros anos do fundamental e com o
propésito de complementar acdes de secretarias de educacdo estaduais e
municipais vigente até 2018 nas regides norte e nordeste.

Para Gontijo (2014) diversos fatores podem levar ao fracasso escolar e
responsabilizar o professor sem considerar suas condicdes de trabalho, de
frequentar e custear cursos de formacdo, seus baixos salarios, assim como as
diversas formas de exclusdo da sociedade desigual que se tem, € criar uma visao
distorcida do problema que é estrutural.

Com o fim do Pro-letramento em 2012, o MEC langou neste mesmo
ano o Pacto Nacional pela Alfabetizacéo na Idade Certa PNAIC, programa de maior
abrangéncia nacional, com acfes focalizadas na formacdo docente, materiais
didaticos e avaliagao.

O PNAIC é um programa cujo objetivo principal € formar professores
para que possam refletir sobre e melhorar as praticas docentes de modo a
possibilitar um melhor processo de alfabetizacdo aos alunos desse ciclo,
favorecendo assim o alcance da meta 5 (cinco) do PNE (2014), que € alfabetizar
todas as criancas até oito anos de idade ou até o final do 3° ano do ensino
fundamental.

O inicio da implantacdo do PNAIC ocorreu em 2012 e sua idealizacao
teve como referéncia o Programa Alfabetizacdo na Idade Certa (PAIC),
implementado no Ceara, considerado pelo Ministério de Educacdo -MEC uma
experiéncia positiva. Foram determinantes para a elaboracdo do programa, os
resultados do desempenho dos alunos em avaliacdes externas, como a Prova Brasil,
a Provinha Brasil e o Pisa (Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes). O
diagndstico revelado por essas avaliacdes mostrou os desafios da alfabetizacdo no
Brasil refletidos principalmente nas altas taxas de analfabetismo escolar.

Por meio da portaria 867 de julho de 2012, o programa foi instituido e
suas acdes teve por objetivos:

| - Garantir que todos os estudantes dos sistemas publicos de ensino estejam
alfabetizados, em Lingua Portuguesa e em Matematica, até o final do 3° ano do
ensino fundamental;

Il - Reduzir a distorcdo idade-série na Educacéo Basica,;
Il - Melhorar o indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (Ideb);

I\V- Contribuir para o aperfeicoamento da formacéo dos professores alfabetizadores;

EDUCACAO PATRIMONIAL: POLITICAS PUBLICAS E A CONSTRUCAO DO PATRIMONIO CULTURAL pp 48



- = CONHECER, PLANEJAR E AVALIAR: vy
Um-FAc=F por uma educacao significativa unesp
41

978-65-84409-05-7

V - Construir propostas para a definicho dos direitos de aprendizagem e
desenvolvimento das criancas nos trés primeiros anos do ensino fundamental
(Brasil, 2012, s/p).

O programa, em sua formulacdo inicial, contou com quatro eixos:
formacédo continuada de professores alfabetizadores; distribuicdo de materiais
didéticos e de literatura; avaliacao; gestao, controle e mobilizagcéo social.

Conforme dados do portal do MEC, a formacdo para os professores
alfabetizadores, entre 2013 e 2016, se deu em curso presencial, ministrado por
Orientadores de Estudos, isto é, multiplicadores estaduais e municipais formados
pelas universidades publicas federais e/ou estaduais.

O financiamento do programa foi realizado pelo Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo — FNDE. Durante esse periodo, todos os
participantes receberam uma bolsa de estudo. Os valores das bolsas variaram de
duzentos a dois mil reais, conforme o perfil dos participantes.

De acordo com o MEC (BRASIL, 2016) o programa capacitou de 2013
a 2016 mais de 300.000 professores em linguagem, matematica, gestdo escolar,
curriculo e interdisciplinaridade, além de ter equipado as escolas com livros literarios
e paradidaticos e jogos de alfabetizacdo em lingua portuguesa e matematica.

Dos programas de formacao para alfabetizacdo aqui citados o PNAIC
se destaca por ter ofertado bolsa aos professores participantes e aos formadores,
nos primeiros anos do programa.

Conforme Morais (2022,p.3) o PNAIC foi o “ melhor e mais arrojado
programa nacional de formagao continuada de alfabetizadores”, e destaca sete
pontos: investimento federal; valorizacdo dos docentes; definicdo dos direitos de
aprendizagem com um curriculo voltado para a diversidade e a progresséo do ciclo
de alfabetizacdo; coeréncia entre curriculo e avaliacdo; incentivo ao uso dos
materiais ja disponiveis nas escolas; formacéo realizada pelos préprios professores
da rede publica, favorecendo a formacdo por pares; envolvimento efetivo das
Universidades publicas no processo de formacéo dos professores alfabetizadores.

A partir de 2017, com a mudanca de governo o programa sofreu
alteracdes como: publico-alvo (inclusdo de professores da educacdo infantil);
diminuicdo dos encontros de formacao e fim da bolsa para participantes.

Em 2019, surge o programa Tempo de Aprender, como parte das
acOes da Politica Nacional de Alfabetizacdo da gestdo de 2018. De acordo com
Nogueira e Lapuente (2021, p.3), o programa, assim como a fundamentacdo da
politica, enfatiza “evidéncias cientificas” para impor a “homogeneizacdo de um
ensino mecanico e padronizado em todo o pais”. Desconsiderando todos os avangos
ja alcancados no ambito da alfabetizacdo, bem como, de forma intencional,
promovendo o “apagamento dos estudos nacionais sobre alfabetizagdo, negando
inclusive, a discussao sobre letramento”, como ja mencionado neste estudo.
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Com nova gestdo em 2023, o programa Tempo de Aprender foi extinto
e por meio do decreto 11.556 de junho de 2023, foi instituida a politica intitulada
Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada — CNCA. A nova politica rompe com o
negacionismo da politica anterior e aposta na descentralizagdo, com foco no
incentivo e valorizacdo das a¢fes de estados e municipios no enfrentamento dos
desafios da alfabetizagdo. Portanto, ndo ha um direcionamento Unico, termos como
diversidade, inclusdo e combate as desigualdades, voltam a ser citados nos
documentos orientadores. Como afirmado no eixo anterior orientagcdo curricular, as
acOes e impactos desta politica em curso, precisam de estudos. No entanto, se as
acOes se pulverizam para os demais entes federativos, o controle e avaliagao
continua sendo pelos indicadores nacionais, entre eles a avaliagdo Saeb.

6. MONITORAMENTO DO DESEMPENHO NA ALFABETIZACAO

As politicas de monitoramento do desempenho da alfabetizacdo
ganharam evidéncia a partir de 2007. O Plano de Metas Compromisso Todos pela
Educacao (Brasil,2007) é uma das estratégias de monitoramento do desempenho
dos estudantes, nele esta determinado que a alfabetizacdo ocorra até 8(oito) anos
de idade e que haja afericéo de resultados por meio de exame periddico.

Também em 2007 foi instituido o Plano de Desenvolvimento da
Educacdo cujas acdes contemplam a educacdo basica, educacdo superior,
educacéo profissional e alfabetizacdo. Na alfabetizacao infantil esse plano instituiu o
Pré-letramento, ja descrito no eixo formacdo docente e a Provinha Brasil, que tem
como objetivo aferir o nivel de alfabetizacdo de alunos matriculados no segundo ano
do ensino fundamental, em dois momentos, inicio e final do ano. Com carater
diagndstico, a Provinha Brasil ndo possui finalidade classificatéria e consiste em um
instrumento pedagdgico que possibilita melhorar as habilidades de leitura e escrita e
desenvolver praticas alfabetizadoras.

Em 2013 foi implementada a Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo -
ANA, instrumento do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica — SAEB, que visa
verificar o nivel de alfabetizacdo dos alunos ao final do ciclo inicial do ensino
fundamental. Diferente da Provinha Brasil, a ANA é censitaria, destinada a todos os
estudantes do terceiro ano.

Com a BNCC (2017) e a mudanca do foco da alfabetizacdo para os
dois primeiros anos do ensino fundamental, houve alteracdo da avaliacdo da
alfabetizacdo. Com o nome Saeb 2° ano, a avaliacdo passou a compor o quadro das
avaliacdes do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica- SAEB, com a primeira
edicdo em 2019, para os estudantes do 2 °© ano do ensino fundamental, seguindo as
caracteristicas das demais avaliacdes.

O Plano Nacional da Educacédo - PNE de 2014 tem como meta “(...)
alfabetizar todas as criancas, no maximo, até o final do 3° (terceiro) ano do ensino
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fundamental” (Brasil,2014), reafirmando o plano de metas de 2007. Para tanto
estabelece algumas estratégias para alcance dessa meta, que atendem as demais
frentes e ndo apenas o monitoramento como: estruturacdo processo pedagoégico,
avaliacdo, préticas inovadoras e garantia da diversidade de métodos, qualificacao e
valorizagdo docente, apoio ao processo de alfabetizacdo de criangas deficientes e
de comunidades do campo, indigenas, quilombolas e itinerantes.

Destas estratégias destaca-se na alfabetizacdo o programa Mais
Alfabetizacdo de 2018 como iniciativa de assisténcia ao processo de alfabetizacao.

O programa Mais Alfabetizacdo -PMALFA, instituido pela portaria MEC
142, de 22 de fevereiro de 2018, é parte da Politica Nacional de Alfabetizacao da
gestdo daquele periodo, anunciada em outubro de 2017 e visava fortalecer e apoiar
as unidades escolares no processo de alfabetizacdo dos alunos do 1° e 2° ano do
ensino fundamental em lingua portuguesa e matematica.

O PMALFA constituia-se de duas bases importantes em sua
formulacdo, a primeira, € de que os estudantes possuem ritmos de aprendizagens
diferentes e necessitam de acompanhamento no processo de alfabetizacdo para
superar as dificuldades encontradas; a segunda, € que a alfabetizacdo é ponto de
partida para a construgcdo de outros conhecimentos e, portanto o professor
alfabetizador tem papel fundamental neste contexto.

Este programa previa auxilio as criancas na sala de aula em periodo
regular, por meio de um assistente nas classes de alfabetizacdo dos dois primeiros
anos do ensino fundamental, contratado pela escola, com recursos do Programa
Dinheiro Direto na Escola — PDDE. O programa foi reformulado a partir de 2019, com
a nova gestao, sob o nome Tempo de Aprender, 0 mesmo do programa de formacao
docente, citado anteriormente. Com a reformulacdo, manteve-se a contratacdo do
professor assistente, porém com reducao do auxilio financeiro.

O PMALFA ou Tempo de Aprender, assim como as demais estratégias
de monitoramento da alfabetizacdo aqui destacadas, reforcam a ideia de que “(...)
decisdes de governo relativas as politicas de alfabetizacdo (...) podem sinalizar
sobre a importancia politica real atribuida a esta etapa”’ (Viegas, Reboucas, 2018,
p.144).

7. CONSIDERACOES FINAIS

As politicas de alfabetizacdo no Brasil ganharam visibilidade no final da
década de 1990 e avancaram nos anos seguintes, principalmente com a década da
alfabetizacdo instituida pela UNESCO em 2001. A analise aponta acdes em
diferentes frentes como o acesso e ampliacdo do ensino fundamental; politicas de
formacdo de professores alfabetizadores; propostas curriculares e politicas de
avaliacdo e monitoramento.
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Quanto aos impactos destas politicas na alfabetizacdo, destaca-se o
avanco no acesso ao ensino fundamental, porém ainda permanecem altos o0s
indices de analfabetismo, de analfabetismo funcional e o desempenho dos
estudantes abaixo do adequado.

A descontinuidade de politicas presentes no cenario brasileiro,
caracteriza as ac6es como politicas de governos e ndo de Estado, com excecao de
legislacdes e o PNE e BNCC, que se tornaram politicas de Estado. As demais aqui
citadas sdo politicas de governo e devido ao constante movimento entre extingéo e
implementacdo de programas que vem e vao, o propdésito em garantir alfabetizacédo
a todas as criancas, segue como um grande desafio.
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1. INTRODUCAO

A Constituicdo Federal, promulgada em 5.10.1988, assegura os direitos
basicos dos cidaddos brasileiros, incluindo o acesso a educacdo e a cultura,
estabelece politicas publicas para garantir sua pratica, além disso, destaca a
importancia da participacéo da sociedade no ensino. No que diz respeito a cultura, a
Constituicdo Federal assegura o direito de promover, preservar e conservar os bens

materiais e imateriais do patrimonio cultural.

Para colaborar com a construcao de habilidades e formacao de valores
dos estudantes, na Educacdo Basica do Brasil, contamos com a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC)', documento normativo que orienta a elaboracdo dos
curriculos. A BNCC assegura aos alunos o direito ao desenvolvimento integral,
alinhado ao Plano Nacional de Educacéao de Educacao (PNE).

No campo da Cultura, o Instituto do Patriménio Historico e Artistico
Nacional (IPHAN), vinculado ao Ministério da Cultura, é o érgéo publico responsavel
por salvaguardar o patrimoénio historico nacional. Dentre as acfes de preservacao,
propostas pela instituicdo, destaca-se a Educacdo Patrimonial (EP) como estratégia
para aproximacao entre comunidade e seus bens culturais.

A Educacéao Patrimonial constitui-se de todos os processos educativos
relacionados ao patrimbnio cultural, compondo-se de um recurso para a
compreensao histérica das manifestacdes culturais e colaborando com a
preservacao, valorizacdo e reconhecimento identitario dos povos. Algumas questdes
estdo atreladas a EP, como: De que modo Estado e sociedade civil vém abordando
a EP nas Politicas Publicas? O IPHAN consegue de fato incluir a educacéo
patrimonial na Politica Nacional de Patrimdnio Cultural?

Para Lucio (2021, p.109) a politica de Educacédo Patrimonial (EP)
criada pelo IPHAN se organiza em trés eixos principais: incorporacdo do tema do
patrimdnio cultural aos curriculos de educacéo basica e superior; acées educativas
através da gestdo colaborativa; orientacdes e direcionamentos especificos para
fortalecer a atuacédo da Educacédo Patrimonial.

! Dia 22 de dezembro de 2017 foi publicada a Resolucdo CNE/CP n° 2, que institui e orienta a

implantagdo da Base Nacional Comum Curricular
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2. MEMORIA E CULTURA

No Brasil, as preocupacfes com a preservacdo do patrimoénio histérico
e artistico comecaram a ter destaque a partir de 1920. Nesse periodo, surgiram
acOes promovidas por cidades e estados que buscavam conservar 0s monumentos.
Em 1934, ocorreu o0 marco inicial da protecao oficial do patriménio cultural com a
criagdo da Inspetoria de Monumentos Nacionais, 6rgdo subordinado ao Museu
Histérico Nacional®. Instituida em 14 de julho do mesmo ano pelo Decreto n° 24.735,
tinha como atribuicdo supervisionar edificagcdes tombadas como monumentos. Logo
apos, a Constituicdo Federal, de julho de 1934, incorporou o principio da
preservacao patrimonial.

b

A partir desse processo, coube ao Estado a responsabilidade de
salvaguardar bens historicos, artisticos e cenarios naturais.

2.1 A Educacgéo Patrimonial a as Politicas Publicas

De acordo com Silva (2016, p. 477), a Educacéao Patrimonial no Brasil
ainda tem um caminho incerto nas politicas publicas. Desde a criacdo do Servico do
Patrimonio Histérico e Artistico Nacional (SPHAN)? as acdes ocorridas nesse
periodo tinham foco na preservacdo, concentrando-se em cidades consideradas
importantes e com objetivo de manter a ordem urbana e recuperar a historia do pais.

O Decreto-Lei n° 25, criado em 30 de novembro de 1937, marcou o
inicio da regulamentacao da protecédo dos bens culturais materiais no Brasil. Atraves
desse decreto, o SPHAN foi designado para identificar, registrar e preservar esses
bens, criando as diretrizes para proteger o patrimoénio cultural. O documento definiu
como patriménio nacional os objetos e constru¢des que possuissem vinculo com
eventos histéricos importantes, valor cultural e espacos que mereciam ser
preservados.

Segundo Bezerra et al. (2014, p. 13), a expressao “Educagao
Patrimonial” foi introduzida no Brasil em 1983, durante o 1° Seminario sobre o Uso
Educacional de Museus e Monumentos, que aconteceu no Museu Imperial de
Petropolis - RJ. Essa ideia foi inspirada no modelo britanico de educacéo patrimonial
e criou uma forma de trabalhar com educacdo em museus, monumentos e locais
historicos. Alguns anos apos, em 1996, foi lancado o Guia Basico de Educacao
Patrimonial, escrito por Maria de Lourdes Parreiras Horta, Evelina Grunberg e
Adriana Queiroz Monteiro, tornando-se uma das principais referéncias utilizadas pelo
IPHAN nas acdes educativas.

2 0 Museu Histdrico Nacional criado pelo decreto n. 15.596, de 2 de agosto de 1922.

® Atual Instituto do Patrimdnio Histérico e Artistico Nacional (IPHAN), o érgdo foi formalmente
estabelecido em 1937, por meio da Lei n°® 378 de 13 de janeiro. Suas atribui¢cdes principais consistiam
em identificar, preservar, ampliar e divulgar os bens culturais de relevancia nacional, através do
tombamento e da conservacao desses acervos.
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A partir de 2006, passou-se a adotar abordagens mais participativas e
colaborativas na Educagéo Patrimonial por meio de seminarios, féruns e oficinas, o
gue contribuiu para o surgimento de uma nova pedagogia voltada ao patrimonio.

O IPHAN, em 2014, publicou a obra Educacdo Patrimonial: Historico,
Conceitos e Processos, que introduziu novos fundamentos pedagégicos. Ja em
2016, a Portaria n°® 137 do IPHAN definiu as diretrizes nacionais para a Educacao
Patrimonial, representando avancos em relacdo a visao tradicional do Guia Béasico
de Educacao Patrimonial. Ainda no mesmo ano, foi publicado o manual de Educacgéao
Patrimonial: Inventarios Participativos, documento que incentiva a participacéo ativa
das comunidades na identificacdo e valorizacdo dos seus patrimdnios culturais.

Considerando a necessidade de formulacdo de politicas de
preservacao do patriménio foi formalizada pelo IPHAN, através da Portaria n° 375,
de 19 de setembro de 2018, a Politica de Patriménio Cultural Material, instrumento
normativo que estabelece as diretrizes oficiais para a preservacdo dos bens
culturais. Nesse contexto de Politicas Publicas e Educa¢do Patrimonial, Floréncio
(2012, p. 23) destaca:

A Educacao Patrimonial, pensada como campo especifico de politicas
publicas para o patrimoénio cultural, superou as a¢des centradas nos acervos e
construcfes isoladas para a compreensdo dos espacos territoriais como um
documento vivo, passivel de leitura e interpretacéo por meio de multiplas estratégias
educativas. Deve, portanto, ser entendida como eficaz em articular saberes
diferenciados e diversificados, presentes nas disciplinas dos curriculos dos niveis do
ensino formal e, também, no ambito da educacao néo formal.

De acordo com Floréncio (2012, p. 23), a ligacdo entre politicas
relativas ao patrimoénio cultural e areas como cultura, educacdo, saude, meio
ambiente, turismo e urbanismo é uma estratégia para reforcar as acdes educativas
de preservacao e valorizacdo do patrimoénio. Esse elo colaborativo entre as areas
ajuda a compartilhar praticas pedagdgicas mais eficazes e eficientes.

A Lei n° 9.394 /96, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB) estabelece, em seu artigo 26, que os curriculos do Ensino Fundamental e
Médio devem considerar as particularidades culturais, sociais e regionais,
abrangendo a possibilidade de inclusdo de conteludos relacionados a memoria e a
cultura nas propostas pedagdgicas. A LDB apresenta amparo e direcionamento para
praticas educativas que colaboram com o fortalecimento da cultura local.

Dias (2025, p. 118), em seus estudos, mostrou que a Educacédo
Patrimonial pode ser aplicada de maneira pratica em qualquer instituicdo de ensino,
desde que esteja vinculada ao poder municipal. Acbes como oficinas, palestras e
campanhas destinadas as escolas e as comunidades ajudam os professores a
ampliarem seus conhecimentos. Para Dias, a Educacao Patrimonial, como recurso
pedagdgico, permite integrar o patriménio cultural local ao processo de ensino de
forma critica e reflexiva.
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O conhecimento pode ser transmitido de varias formas, os saberes
estao presentes em diversos contextos, como os “Mestres Artesdos”. De acordo com
Abreu (2009, p. 83), em 1993, na Franca, a Organizacdo das Nacdes Unidas para a
Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) criou a iniciativa chamada “Tesouros
Humanos Vivos”. O objetivo era valorizar mestres que possuissem conhecimentos
tradicionais e préaticas culturais, além de criar condicbes que favorecessem a
continuidade dessas tradi¢cdes e sua transmissdo entre geracoes. Esse exemplo de
incentivo as préaticas de transmissao de conhecimento colabora com o propésito de
preservacao da cultura.

Bertelli et al. (2023, p. 276) fazem menc¢do a uma analise critica do
passado; segundo os autores, quando a memoaria histérica é negligenciada, ha risco
de repeticdo de erros, enfraguecimento da identidade coletiva e perda de referéncias
culturais, o que pode resultar em uma sociedade perdida.

2.2 Patrimoénio e Educacao Patrimonial

Para Fontes e Braghini (2025, p. 3), a ideia de Patrimbnio como bem
coletivo esta cercada de debates sobre o que ele significa e como € valorizado. Para
gue seja reconhecido, € preciso que haja uma legitimidade com base em aspectos
técnicos, politicas publicas, atuacdo da sociedade civil, instituicbes que definem e
regulam o patrimbnio. Essa construcdo simbolica ajuda a formar uma identidade
nacional e especifica da aprovacdo de espacos que sdo considerados importantes
para a educacao e a preservacao, tais como museus, arquivos, bibliotecas: espacos
gue reforcam a importancia social e cultural do patriménio.

A maneira como o patriménio cultural € entendido mudou ao longo do
tempo, e isso pode ser visto através das Cartas Patrimoniais, documentos
elaborados em conferéncias internacionais dedicadas ao tema. Entre esses
documentos, dois se destacam por ampliarem a compreensao do patriménio: a Carta
de Veneza, de 1964, que estabeleceu diretrizes para a conservacao e restauracao
de monumentos e sitios histéricos; a Carta de Washington, de 1987, que trouxe
avancos na protecado de cidades historicas.

No final de 1970, houve uma abordagem sobre o papel das
comunidades na preservacdo do patriménio, como explica Lucio (2021, p. 107). As
comunidades deixaram de ser vistas apenas como objetos de estudo e passaram a
ser entendidas como protagonistas na preservacdo, cuidado e valorizacdo do
patrimonio.

Segundo Horta et al. (1999, p. 4), a Educacdo Patrimonial € um
processo educativo continuo que usa o patriménio cultural como instrumento para o
desenvolvimento do conhecimento de individuos e de grupos. O contato direto com
diferentes expressdes culturais, tanto materiais quanto imateriais, busca promover
uma compreensdo critica desses bens pelas comunidades, despertando a
consciéncia sobre a identidade. A EP funciona como uma forma de alfabetizacdo
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cultural, pois permite que as pessoas entendam o meio em que vivem e sua propria
trajetoria. Além disso, favorece a criacdo de novos saberes, tornando o patriménio
um elemento dindmico na constru¢cado do conhecimento.

Para Smith (2011, p. 42), interpretar o patrimdnio como um processo
cultural continuo abre espaco para uma analise critica sobre como ele é formado.
Observando desse modo, permite-se pensar sobre as consequéncias sociais e
simbdlicas de considerar certos elementos como patriménio cultural, e faz refletir
sobre 0s mecanismos de memoéria que influenciam o que é preservado e 0 que €
esquecido, revelando os interesses que estao por tras dessas escolhas.

A Educacédo Patrimonial constitui um instrumento fundamental na
preservacao da memoria coletiva e fortalecimento do vinculo entre as geracgées, pois
assegura a atualizacdo dessa memaria diante das transformacdes sociais.

2.3 Educacao Patrimonial, Arqueologia e Educacéo Basica

Em 1996, com a orientacdo de Jacques Delors, foi criado um relatério
para a UNESCO, com sugestdes para a educacao. Delors (2003, p. 89) propds um
referencial composto por quatro pilares importantes na construcdo da autonomia, da
responsabilidade e da identidade pessoal: (1) aprender a conhecer; (2) aprender a
fazer; (3) aprender a viver juntos; (4) aprender a ser. “Aprender a conhecer” envolve
o desenvolvimento cognitivo e a capacidade de compreender o mundo. “Aprender a
fazer” relaciona-se as competéncias praticas e a acao transformadora. “Aprender a
viver juntos” refere-se a capacidade de promover a convivéncia, a solidariedade e o
respeito mutuo. “Aprender a ser’, centra-se na constru¢cdo da autonomia, da
responsabilidade e da identidade pessoal: O desenvolvimento cognitivo.

A formacéo integral como proposta por Delors, também é encontrada
na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que € um documento que define o
conjunto de aprendizagens fundamentais que os estudantes devem desenvolver ao
longo da Educacdo Basica. Os conhecimentos fundamentais estabelecidos pela
BNCC tém como finalidade garantir aos alunos o desenvolvimento de dez
competéncias gerais, ancoradas na construcdo de saberes essenciais as praticas
sociais.

Dentre as dez competéncias gerais da Educacéo Basica, abordadas na
BNCC, duas delas tém relagdo com o principio formativo “aprender a ser” proposto
por Jacques Delors. Essas competéncias buscam a aproximac¢ao com a valorizacao
do conhecimento e vivéncias culturais que sdo importantes no exercicio da
cidadania. As competéncias um (1) e seis (6) da BNCC (Brasil, 2018):

(1) Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos
sobre o mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva; (6) Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais
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e apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as
relagbes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e
responsabilidade.

De acordo com Medeiros e Surya (2009, p. 7), a preservacao do
patriménio cultural € possivel quando as comunidades entendem e valorizam o0s
bens que os representam. Esse entendimento reforca a identidade dos grupos e
ajuda os individuos a se conectarem com a sociedade. Além disso, reconhecer as
diferentes culturas permite criar atitudes de aceitacdo, respeito as diferencas e
combate a visdes de superioridade entre culturas.

Fagundes (2013, p. 214) sugeriu, em seu estudo, a criagdo de
programas educacionais sobre arqueologia para criancas e adolescentes, no Vale do
Jequitinhonha. Segundo o autor, esses programas ajudam a ensinar sobre o
patriménio arqueoldgico local e promovem um sentimento de pertencimento e
respeito a cultura da regido. Ao interagir com objetos e elementos culturais, as
criangas e jovens desenvolvem vinculo emocional com a historia. Fagundes destaca
gue esse formato educacional prepara os alunos para se tornarem futuros protetores
do patriménio.

Campos et al. (2018, p. 9) destacaram a Educacao Patrimonial no sul
do estado de Santa Catarina, como uma forma de envolver as escolas na
preservacdo do patrimdnio arqueologico. Para os autores, a escola desempenha
papel fundamental ao criar um ambiente de conexao com o patrimdnio arqueoldgico,
pois permite compreender valores da cultura, ndo apenas como historias do
passado, mas como parte da identidade da regido. As conexdes culturais no
ambiente escolar motivam os alunos a participarem de projetos de valorizagdo e
protecdo do patriménio cultural.

Macedo (2017, p. 126) defende que a Educacdo Patrimonial, quando
baseada na ideia de que o individuo vem antes do patriménio, tem capacidade de
reintegrar os individuos as suas historias, proteger as memorias coletivas e
fortalecer as identidades. O autor sugere refletir sobre como 0s grupos sociais se
relacionam com seus referenciais patrimoniais.

Enéas e Noronha (2018, p. 15) relatam uma experiéncia com Educacéo
Patrimonial e Arqueologia preventiva na comunidade de Pitangueiras, em Prados,
Minas Gerais. Os autores observaram, durante as oficinas sobre patrimdnio
arqueolégico, o interesse entre professores que, além de capacita-los, deu-lhes
ferramentas para replicar os aprendizados com os estudantes e comunidade.

A arqueologia revela parte do passado, proporcionando oportunidades
de conectar geracdes, como aborda Matosa et al. (2019, p. 154): eles observaram
gue, no dia a dia escolar, ha falta de preparo dos docentes sobre a importancia de
formar cidaddos aptos a perceber o valor historico do patriménio cultural. Os autores
também ressaltam a importancia da escola assumir o papel de formar cidadéos por
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meio da Educacéo Patrimonial, permitindo que os discentes entendam seus deveres
e direitos ligados a histéria de seus antepassados. A EP permite reunir
conhecimentos de diferentes profissionais, como antropélogos, historiadores,
arquedlogos e arquitetos que podem colaborar com as comunidades no resgate de
suas identidades.

2.4 Educacdao Patrimonial Critica

Para Siviero (2019, p. 121), a ideia de territérios educativos e educacao
integral esta ligada a viséo de educacdo como um processo continuo e dinadmico de
formacao e transformacgéo do individuo e do mundo. O ato de educar tem um caréater
politico e dialogado, sendo um processo conjunto de formacdo da sociedade, que
promove a leitura critica da realidade e a inclusdo social como meio de mudanca.

De acordo com Scifoni (2019, p. 26), para que a Educacéo Patrimonial
promova reflexdes criticas, é fundamental superar maneiras simples que reduzam os
desafios da preservacdo ao desconhecimento dos cidadaos. A abordagem critica
reconhece os conflitos e os interesses envolvidos nas politicas de preservacao,
mostrando a complexidade histérica, social e politica em que o patriménio esta
inserido.

Partindo do principio de que a EP € uma ferramenta para preservar a
memoaria coletiva, é importante fortalecer o vinculo das novas geracbes com suas
raizes culturais, conforme apresentado por Santos e Santos (2022, p. 02):

A memoria, em condicbes normais, € uma categoria essencial e
indispensavel para garantir a reproducao do ser social. Se € verdade que apenas 0
trabalho é capaz de criar novas causalidades postas, € também verdade que sem a
existéncia da memoria na sua forma de ser-precisamente-assim, tampouco,
gualquer objetividade poderia ser criada, uma vez que 0 acumulo dos
conhecimentos, técnicas, materiais etc., em suma, todas as informacdes necessarias
e indispenséaveis para a reproducdo social do ser no mundo, sem a participacao
efetiva da memoria, seria, apenas, um dado instantaneo resultante da apropriacédo
de uma consciéncia epifenoménica que, em segundos, poderia ser esquecido e 0
processo de aquisicdo do conhecimento teria de comecar de novo.

Segundo Tolentino (2019, p. 146), praticas educativas quando
envolvem dialogo sdo importantes na Educacdo Patrimonial porque colaboram com
a construcéo coletiva do conhecimento. A participacdo democratica permite que as
pessoas entendam o patriménio de forma critica e contextualizada, reconhecendo o0s
conflitos, as diferentes memorias das comunidades e a diversidade.

Molina (2019, p. 132) abordou em seus estudos a Educacéao
Patrimonial em escolas publicas do ensino fundamental Il da rede estadual de Séo

Joaquim da Barra - SP. Suas observacGes mostraram que 0s participantes possuiam
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uma visdo limitada sobre o patrimoénio cultural e desconheciam o conceito de
Educacédo Patrimonial. Além disso, percebeu-se que as iniciativas relacionadas ao
patrimbnio ndo estavam incluidas no planejamento escolar, nem eram desenvolvidas
de forma interdisciplinar, transversal ou continua durante o ano letivo, o que apontou
para a falta de politicas publicas de Educacéo Patrimonial.

A Educacao Patrimonial, segundo De Medeiros e Surya (2009, p. 7)
tem como objetivo: despertar a percepcao critica e a capacidade de andlise sobre os
bens culturais; fortalecer o vinculo entre a comunidade e o patriménio; envolver
criancas e adultos em processos de apropriacao e valorizagao cultural. Ao longo dos
anos, as propostas educacionais objetivam transformar a realidade, como no
pensamento freiriano. A EP cria condicbes para que as pessoas se sintam ativas,
construtoras de suas memoarias, capazes de refletir, criar e transformar.

O processo educativo transforma-se em um instrumento de afirmacéo
da identidade cultural; no entanto, para que essa construcdo aconteca de fato, é
preciso questionar a nogao de “heranga comum” (Demarchi et al., 2025, p. 22)

2.5 A Educacéao Patrimonial Como Estratégia Transversal do Iphan

Desde 1937, a politica de preservacdo cultural no Brasil sofreu
mudancas. Atualmente, o Instituto do Patrimbnio Historico e Artistico Nacional
(IPHAN) implementa uma politica de Educacdo Patrimonial mais integrada e
colaborativa. Dentro dessa proposta institucional, destacam-se o Projeto Casas do
Patriménio, o Programa Mais Educacdo e o Programa Nacional de Extenséao
Universitaria (Proext).

A proposta das Casas do Patrimbnio comecou em 2007, quando o
IPHAN iniciou discussfes sobre a criacdo de um novo marco institucional. Um ano
apos, em 2008, o processo se formalizou durante uma oficina de capacitacdo na
cidade de Pirenopolis (GO). No ano seguinte, teve o 1° Seminéario de Avaliacdo e
Planejamento das Casas do Patrimbnio, em Nova Olinda (CE), que resultou na Carta
de Nova Olinda, documento que guiou a efetivacdo das Casas como espacos de
referéncia na politica de patriménio.

O Projeto Casas do Patrimbnio tem como objetivo principal conectar
diferentes experiéncias e espagcos que promovam a valorizacdo educativa do
patriménio. As Casas atuam como centros de referéncia que buscam expandir a
gestdo compartilhada das politicas patrimoniais por meio de ac¢des educativas.

O Programa Mais Educacdo foi desenvolvido pelo Ministério da
Educacdo (MEC) através do Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE). As
atividades do programa estdo organizadas em macrocampos tematicos que se
conectam com outras tematicas publicas transversais, envolvendo varios ministérios,
como Cultura, Desenvolvimento Social, Ciéncia e Tecnologia, Esportes e Meio
Ambiente. Como ferramenta, o Programa desenvolveu um inventario pedagdgico do
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patrimonio cultural local, estruturado em fichas de identificagdo que registram as
percepcdes dos estudantes sobre seu entorno cultural.

A extensdo universitaria é prevista no artigo 207 da Constituicdo
Federal. Para fomentar essa ac¢ao, foi proposto o Programa Nacional de Extensao
Universitaria (Proext), criado pelo Ministério da Educacdo para incentivar a
participacdo de universidades publicas na implementacdo de politicas sociais
inclusivas.

Cintra (2025, p. 14), na perspectiva critica da Educacao, compreende
gue a transformacao social esta intrinsecamente ligada a transformacéo individual.
Para a autora essa reciprocidade implica que educador e educando sao agentes
sociais que se transformam mutuamente no processo educativo, sendo 0 ensino
articulado entre teoria e prética.

3. CONSIDERACOES FINAIS

A preservacdo do patrimbnio cultural no Brasil mostrou mudancgas
importantes. No inicio, o foco estava em monumentos e bens materiais, mas,
posteriormente, passou a incluir os bens imateriais e a participacdo das
comunidades. Na década de 1930, foi criada a Inspetoria de Monumentos Nacionais
e 0 SPHAN, com o objetivo de conservar prédios historicos e formar identidade
nacional.

Na década de 1980, foi introduzida a Educacao Patrimonial, inspirada
no modelo britdnico. Essa iniciativa foi um marco, pois reconheceu o potencial
educativo do patriménio. A Educacdo Patrimonial permite que comunidades
compreendam e se apropriem criticamente dos bens culturais, fortalecendo
identidades e revelando tensbes e silenciamentos presentes no processo de
reconhecimento do patriménio.

Ao unir memoria, educacdo e participacdo social, a Educacdo
Patrimonial torna-se um instrumento capaz de garantir a transmissdo e a
reinterpretacdo da heranca cultural. O relatério de Delors (2004), quatro pilares da
educacdo, oferece fundamentos importantes para a EP, pois integra
desenvolvimento social, cognitivo e identitario. As politicas publicas de
reconhecimento e valorizacdo do patrimbénio brasileiro dependem de acdes
integradas entre politicas culturais, educacionais, econbmicas, patrimoniais e
movimentos sociais.
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RESUMO

Este artigo tem como objetivo analisar o impacto da Inteligéncia Artificial (IA) na
formacdo docente, considerando os desafios e oportunidades presentes nas
politicas publicas educacionais brasileiras previstas para os préximos cinco anos. A
pesquisa parte da premissa de que as tecnologias emergentes, especialmente a IA,
tém potencial para transformar praticas pedagodgicas, estratégias de avaliagcéo, e a
prépria concepcdo de ensino-aprendizagem no contexto do ensino superior. A
fundamentacéo tedrica articula os aportes de Jacques Delors (1996), ao discutir os
pilares da educacao para o século XXI, com as contribuicdes de Harari (2018), no
gue tange a urgéncia de preparar docentes e estudantes para um mundo em
constante transformacao digital. Complementam-se os pensamentos de Cipriano
Luckesi (2008) e Marcos Masetto (2011), ao destacar o papel da criticidade,
criatividade e competéncia pedagdgica no exercicio da docéncia universitaria em
tempos de reconfiguragcdo tecnoldgica. Do ponto de vista metodoldgico, trata-se de
uma pesquisa qualitativa com abordagem bibliografica e documental, sustentada em
analise de conteuddo de publicacbes académicas, legislacbes e diretrizes
educacionais. Foram utilizadas como fontes principais obras de referéncia na area
da educacéo superior, além de documentos oficiais como o Plano Nacional de
Educacao e o Referencial Curricular Nacional da Formacao Docente. O estudo visa
identificar os principais pontos de convergéncia entre o avanco da IA, a inovacdo na
pratica docente e as tendéncias das politicas publicas educacionais, propondo
reflexdes sobre a necessidade de uma formacdo docente que integre saberes
tecnoldgicos, éticos e criticos. Espera-se, com isso, contribuir para o debate sobre
0s caminhos possiveis para garantir uma educacdo de qualidade, inclusiva e
conectada as demandas sociais contemporaneas, tendo o educador como
protagonista desse processo transformador.

Palavras-chaves: inteligéncia artificial; formacédo docente; politicas publicas
educacionais.
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1. INTRODUCAO

A crescente incorporacdo da Inteligéncia Artificial (IA) nos espacos
formativos da educagdo superior tem gerado um movimento complexo de
reestruturacdo das préaticas docentes, dos processos de avaliacdo e das politicas
publicas educacionais voltadas a formacéo inicial e continuada de professores. O
interesse por esta pesquisa surgiu da necessidade de compreender como a IA pode
ser uma aliada ou um desafio a autonomia profissional docente e ao
desenvolvimento de competéncias criticas, criativas e éticas diante de cenarios cada
vez mais mediados por algoritmos. O problema central que se coloca é: de que
forma as politicas publicas educacionais, para os proximos cinco anos, dialogam
com a presenca da IA na formacgéo docente universitaria? A hipotese principal € que,
embora a |A ofereca ferramentas promissoras para 0 ensino, ha lacunas
significativas nas politicas educacionais que precisam ser revistas para garantir sua
integracao ética, formativa e humanizada no processo educativo.

O objetivo geral da pesquisa consiste em analisar criticamente o papel
da IA na formacgdo docente no ensino superior, considerando 0s principais
direcionamentos das politicas publicas nacionais para o proximo quinquénio. Como
objetivos especificos, pretende-se: identificar os impactos da IA nas praticas
pedagodgicas docentes; discutir e relacionar as diretrizes das politicas publicas que
envolvem tecnologia e formacdo de professores; discutir os limites e as
potencialidades da IA na construcdo de saberes pedagodgicos; e propor caminhos
para a articulagdo entre a inovacdo tecnolégica e a humanizacdo da formacéo
docente.

Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa qualitativa com
abordagem bibliografica e documental, amparada por autores como Harari (2018),
gue problematiza os desafios da tecnologia no século XXI, Pourtois e Desmet
(2004), que abordam a educacéo pos-moderna e multirreferencial, Delors (1996), ao
apresentar os pilares da educacdo, além de estudiosos da docéncia universitaria
como Luckesi (2008), Masetto (2011) e Chizzotti et al. (2012). A anélise de conteudo
sera utilizada como técnica para organizar as categorias emergentes das obras e
documentos legais, como o Plano Nacional de Educacdo (PNE) e as diretrizes
curriculares nacionais, alinhando o estudo a linha de pesquisa em politicas publicas
e formacéao docente na contemporaneidade, com enfoque na inovacao educacional.

O artigo abordard, a principio, a transformacao digital e o conceito de
IA aplicado a educacéo, situando o leitor no contexto da pesquisa. Mais adiante
discutirhd a formacéo docente frente as demandas contemporaneas, com foco nos
saberes pedagoégicos e nas competéncias exigidas na sociedade cognitiva. Depois,
sera realizada uma analise das politicas publicas educacionais vigentes e suas
perspectivas para os préoximos cinco anos, com base em documentos oficiais e
contribuicdes tedricas. Consequentemente, serd dedicada uma discussdo critica
sobre os limites e possibilidades da IA na pratica pedagdgica, com exemplos
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concretos de uso da tecnologia na formagédo docente. Por fim, o estudo apresentara
as contribuicbes da pesquisa, incluindo reflexdes sobre uma formacéo universitaria
inovadora, ética e dialégica, que compreenda a IA como ferramenta e ndo como
substituicdo da dimensao humana do ensino.

Espera-se que esta pesquisa contribua para o campo educacional, ao
oferecer uma leitura critica, reflexiva e propositiva sobre as interseccdes entre
tecnologia, formacdo docente e politicas publicas, destacando o papel da
universidade como espaco de criagdo, inovacao e resisténcia, frente aos desafios
gue se imp6em na era digital.

2. OBJETIVO

A presenca crescente da Inteligéncia Artificial (IA) nos contextos
educativos exige da formacdo docente uma reconfiguracdo tanto epistemologica
guanto pratica. A relevancia do estudo esta em refletir sobre os impactos da IA na
docéncia universitaria, num cenario em que politicas publicas ainda néo
contemplam, de forma consistente, os desafios éticos, metodoldgicos e formativos
gue envolvem o uso de tecnologias inteligentes no ensino. Como apontam Harari
(2018) e Pourtois e Desmet (2004), os ambientes educacionais contemporaneos
requerem flexibilidade cognitiva, pensamento critico e capacidade de adaptacéo
competéncias que devem ser fomentadas desde a formacao inicial. A auséncia de
diretrizes claras para a integracdo pedagodgica da IA na docéncia revela um espaco
urgente de debate e proposicao académica.

O objetivo geral deste estudo consiste em realizar uma analise critica
sobre o0 papel da Inteligéncia Artificial na formac&o docente universitaria,
considerando os principais encaminhamentos das politicas publicas educacionais
brasileiras que se projetam para 0s proximos cinco anos. A proposta esta centrada
na compreensao das transformacdes tecnoldgicas que atravessam o ensino superior
e dos desafios que se impdem a pratica pedagdgica nesse novo cenario. Ao
reconhecer a IA como um elemento cada vez mais presente na mediacdo dos
processos de ensino e aprendizagem, torna-se imprescindivel examinar as
implicacbes éticas, formativas e politicas que envolvem sua incorporacdo na
formacéo inicial e continuada de professores.

Para atingir esse objetivo central, o estudo se desdobra em quatro
metas especificas: investigar de que maneira a IA vem impactando as praticas
pedagodgicas no ensino superior, com atencdo as metodologias utilizadas e as
mudancas na relacdo docente-discente; mapear 0s principais documentos e
diretrizes das politicas publicas voltadas a formacdo docente e a inovacao
tecnoldgica, identificando avancos e lacunas; estabelecer relacdes entre os desafios
trazidos pela IA e o desenvolvimento de competéncias pedagogicas que
contemplem a criticidade, a criatividade e o protagonismo ético do professor; e, por
fim, propor reflexdes e encaminhamentos que contribuam para uma formacgao
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docente capaz de integrar inovacdo tecnolégica e humanizacdo, promovendo
praticas educativas conectadas as demandas sociais contemporaneas.

3. FUNDAMENTAGCAO TEORICA

3.1 A Inteligéncia Artificial e a Formacao Docente da Educacao Superior na
Sociedade Cognitiva

A Inteligéncia Artificial (IA) tem se consolidado como uma das
principais forcas de transformacdo nos espacos educativos contemporaneos,
especialmente no ambito do ensino superior. Sua aplicagdo na educagcao envolve
multiplos desdobramentos, como a automacdo de processos avaliativos, a
personalizacdo de trilhas de aprendizagem e o uso de sistemas adaptativos de
ensino. Harari (2018) adverte que, diante desse cenario, a principal habilidade dos
educadores sera preparar os alunos para lidarem com mudancas constantes,
desenvolvendo competéncias que extrapolam o dominio técnico e englobam a
resiliéncia emocional, a criatividade e a criticidade frente a volatilidade dos tempos.

A |IA, portanto, deve ser compreendida como ferramenta que
potencializa a acdo pedagodgica, e ndo como substituta da mediacdo docente,
conforme argumentam Favero, Tonieto e Ody (2016). Nesse contexto, torna-se
essencial cultivar uma cultura educacional que forme profissionais capazes de
dialogar com os algoritmos, sem renunciar a dimensao humana do conhecimento.

A insercdo da IA no campo educacional exige uma reconfiguracdo da formacao
docente, que passa a ser demandada ndo apenas em termos de dominio técnico-
operacional, mas sobretudo pela capacidade de compreender e intervir criticamente
nas praticas mediadas por tecnologia. A sociedade cognitiva, marcada pela fluidez
do conhecimento e pela centralidade da informacéo, requer professores que atuem
como curadores e mediadores de saberes em rede. Masetto (2011) defende que o
docente do ensino superior precisa dominar competéncias pedagodgicas e digitais
sem perder de vista sua identidade educativa, 0 que implica assegurar praticas
éticas, dialégicas e emancipadoras. Nesse sentido, € fundamental que os cursos de
formacdo inicial e continuada incorporem perspectivas que favorecam a
interdisciplinaridade, a criticidade e o protagonismo docente frente aos desafios
impostos pela era digital.

A construcdo de politicas publicas educacionais voltadas a formacgéo
docente deve estar alinhada as demandas emergentes do uso da IA no ensino
superior. Contudo, a analise do Plano Nacional de Educacéo (PNE 2024-2028) e de
outros documentos oficiais revela lacunas significativas quanto a insercéo
estruturada da IA como componente formativo. Embora existam diretrizes voltadas a
inovacgdo e ao uso pedagdgico de tecnologias, ainda é incipiente a articulacdo entre
essas ferramentas e o0s principios epistemoldgicos, éticos e pedagdgicos que
sustentam uma pratica docente comprometida com a qualidade e a inclusdo. A
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auséncia de estratégias especificas para a integracdo da IA na formacdo de
professores denota a necessidade de maior investimento em politicas que
reconhecam a complexidade da atuacé&o docente na contemporaneidade.

TABELA 01:

Politica Diretriz Periodo de Vigéncia
PNE Meta 15 - formacdo docente 2024-2028
Marco Legal da 1A Projeto de Lei 2338/23 Em tramitacdo

Fonte: elaboracgéo propria.

Na Tabela 01, sdo apresentados exemplos de uso da IA na sala de
aula e suas implicacdes pedagogicas.

A tensdo entre inovagdo tecnoldgica e humanizacdo da pratica
pedagodgica € um dos pontos centrais que atravessam 0 debate sobre a IA na
educacédo. Autores como Luckesi (2008) e Veiga e Castanho (2010) enfatizam que a
formacdo docente precisa estar alicercada na criticidade, entendida como a
capacidade de posicionamento reflexivo e ético diante dos processos educativos.
Luckesi (2008, p. 45) observa que “o conhecimento é produzido na tensdo entre
técnica e ética, entre conteudo e subjetividade”, sugerindo que a atuacéo
pedagodgica ndo pode ser reduzida a um processo mecanico de transmissao de
informacfGes. Ao contrario, a inovacdo precisa estar atrelada a valorizacdo da
subjetividade, da autoria e da responsabilidade do educador como agente de
transformacéao social.

Ao considerar os exemplos praticos de aplicacdo da IA na sala de aula universitaria,
observa-se que seu uso pode enriquecer significativamente o processo educativo.
Sistemas de recomendacdo de conteudos personalizados, robds tutores,
plataformas de aprendizagem adaptativa e ferramentas de corre¢cdo automatizada
sdo alguns dos recursos que tém sido explorados por docentes em diferentes
contextos. Entretanto, como sugere Tabela 1, essas ferramentas precisam estar
subordinadas a uma perspectiva pedagogica clara, que priorize o desenvolvimento
integral do estudante e assegure a intencionalidade educativa em todos os niveis. A
avaliacdo dessas praticas deve considerar ndo apenas a eficacia técnica, mas
também sua contribuicdo para a formacao critica e colaborativa dos alunos.

Diante desse panorama, torna-se evidente que a IA, quando articulada
a uma pratica docente consciente e fundamentada, tem potencial para transformar o
ensino superior em um ambiente mais inovador, inclusivo e flexivel. No entanto,
essa transformagdo depende do fortalecimento de politicas publicas que
reconhecam a importdncia da formacdo ética, interdisciplinar e critica dos
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professores, bem como da valorizacdo da universidade como espaco de criacao de
conhecimento, didlogo e resisténcia frente aos desafios contemporaneos. O futuro
da educacdo esta intimamente ligado a capacidade dos educadores de usar a
tecnologia, sem abdicar dos valores que sustentam o compromisso pedagégico com

a formacéo integral dos sujeitos.

3.2 Politicas Publicas Educacionais e Perspectivas Futuras

A insercdo da Inteligéncia Artificial (IA) na educacédo tem gerado
mudancas significativas nas préaticas pedagogicas e na formacao docente. Apesar
dos avancos tecnolégicos, muitos professores ainda enfrentam obstaculos para
incorporar a IA em seus contextos de ensino. Entre os principais desafios estédo a
auséncia de formacdo especializada, inseguranca técnica e resisténcia cultural as
novas ferramentas digitais — aspectos particularmente presentes em sistemas
educacionais que estdo em fase inicial de transicdo digital. Como destaca Masetto
(2011), a formacdo dos docentes deve incluir ndo apenas o dominio técnico das
ferramentas de 1A, mas também a construcdo de uma identidade pedagogica critica
e ética, capaz de contextualizar o uso da tecnologia dentro de um projeto educativo
humanizado. Nesse sentido, é essencial que os programas de formacédo oferecam
suporte tedrico e pratico para que os professores possam transformar suas praticas
com responsabilidade e intencionalidade.

Ao mesmo tempo, a IA demonstra grande potencial para apoiar e
enriquecer o trabalho docente. Suas aplicacdes podem automatizar tarefas rotineiras

— como corre¢des, acompanhamento de desempenho ou diagnéstico de
aprendizagem — permitindo que os educadores se concentrem em atividades mais
estratégicas, como o planejamento didatico, 0 acompanhamento emocional dos
alunos e a mediacdo dialdgica dos conteudos. Favero, Tonieto e Ody (2016)
reforcam que a inovacgao tecnoldgica s6 cumpre sua funcédo quando vinculada a um
projeto pedagdgico consciente, no qual a tecnologia seja instrumento e ndo fim. Uma
das iniciativas mais promissoras nesse campo € o desenvolvimento do Marco
Referencial de Competéncias em IA para Professores, conduzido pelo Ministério da
Educacdo (MEC), que propOe diretrizes sobre os conhecimentos, habilidades e
atitudes esperadas dos educadores na era digital. Esse documento contribui para
estruturar desde a formacao inicial até a continua, com foco na inclusdo digital,
letramento algoritmico e na cidadania tecnoldgica.

Mais do que capacitar tecnicamente os docentes, a formacdo deve
estimular a reflexdo critica sobre os impactos da IA na cultura escolar, nas relacées
pedagogicas e na producdo do conhecimento. Harari (2018) destaca que, diante das
transformacGes aceleradas do século XXI, € imprescindivel preparar docentes e
discentes para lidar com cenarios imprevisiveis e complexos, desenvolvendo
flexibilidade mental, criatividade e pensamento critico. A formac¢ao docente, portanto,
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precisa ir além da instrumentalizacdo tecnolégica, favorecendo o desenvolvimento
de competéncias que permitam o uso ético e contextualizado da IA. E nesse
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horizonte que se reafirma a necessidade de uma formagao abrangente, capaz de

unir saberes digitais a sensibilidade pedagdgica, garantindo que os docentes
estejam preparados para integrar a IA com consciéncia e proposito.

bY

Para os proximos cinco anos, os desafios relacionados a IA na
educacgao devem se intensificar e se tornar ainda mais complexos. A primeira frente
diz respeito a formacéo ética e critica dos docentes, que deverdo dominar nao
apenas os aspectos técnicos das ferramentas, mas compreender suas implicacdes
epistemologicas e sociais. Como essa formacdo ainda € incipiente em muitas
instituicdes, sera necessario ampliar as estratégias de capacitacdo continuada, com
foco em letramento digital, ética algoritmica e analise critica dos dados produzidos
por sistemas de IA. Outro desafio crucial sera a desigualdade no acesso a
tecnologia. Embora a IA ofereca oportunidades para personalizagéo do ensino, sua
implementacdo pode aprofundar a exclusdo digital se ndo forem garantidas politicas
publicas de conectividade, infraestrutura e formagcdo docente em todas as regides,
especialmente nas mais vulneraveis.

A terceira frente envolve a revisado das politicas publicas educacionais,
gue devem ser atualizadas e articuladas entre diferentes niveis federativos para
contemplar o uso ético, seguro e eficaz da IA na educacédo basica e superior. O
Referencial de Competéncias em IA para Professores, elaborado pelo MEC, € um
passo importante, mas sera necessario transforma-lo em acgdes concretas, com
recursos e acompanhamento técnico-pedagodgico. Além disso, ha a necessidade de
redefinir o papel do docente, que deixara de ser apenas transmissor de conteudo
para assumir funcbes mais amplas, como curador de conhecimento, desenvolvedor
de competéncias socioemocionais e facilitador da aprendizagem em ambientes
hibridos. Por fim, sera essencial enfrentar o desafio da regulacdo e soberania
educacional, diante da crescente presenca de empresas privadas na producdo de
tecnologias educacionais. O Brasil precisara investir em solucdes publicas, com
governanca de dados e avaliacdo constante dos impactos da IA na formacédo de
sujeitos criticos, autbnomos e socialmente engajados.

Além dos aspectos mencionados, é fundamental considerar o papel da
colaborac&o docente na era da Inteligéncia Artificial. A medida que a IA transforma a
dindmica escolar, a construcao de comunidades de aprendizagem entre docentes se
torna estratégica para o compartilhamento de boas praticas, coautoria de materiais
pedagogicos e reflexdo conjunta sobre os desafios éticos e metodoldgicos do uso de
tecnologias. Ambientes colaborativos — presenciais ou virtuais — fortalecem o
protagonismo dos educadores e criam espagos Seguros para experimentacao,
didlogo e aperfeicoamento continuo. Nesse contexto, as redes de colaboragao
podem funcionar como catalisadoras de inovacdo, permitindo que os docentes
superem resisténcias individuais e avancem coletivamente em direcdo a uma
educacdo mais equitativa, critica e alinhada as demandas contemporaneas.
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3.3 A Educac&o em 2030 Sob a Otica aa Inteligéncia Artificial

O artigo de Christian Chatelain (2025) apresenta uma reflexdo
instigante sobre os possiveis rumos da educacdo até 2030, a partir de projecdes
feitas por uma inteligéncia artificial generativa. A abordagem proposta é
provocadora, pois desloca o papel da IA de ferramenta para agente reflexivo, capaz
de levantar questdes éticas, sociais e pedagogicas sobre o futuro da aprendizagem.

Entre os principais pontos destacados, sobressai-se a personalizagéo
do ensino como tendéncia central. A IA sugere que as plataformas inteligentes
poderdo adaptar-se ao ritmo e ao estilo de cada estudante, promovendo uma
educacdo mais individualizada. No entanto, o préprio texto reconhece que essa
promessa esbarra em limitagcdes estruturais, como a desigualdade no acesso a
tecnologia e a conectividade — desafios que foram intensificados pela pandemia de
COVID-19.

Outro aspecto relevante € a critica aos vieses de género presentes nos
ambientes digitais de aprendizagem. A 1A propde o desenvolvimento de plataformas
mais inclusivas e a promogédo da representatividade feminina, o que revela uma
consciéncia sobre os impactos sociais da tecnologia. Essa perspectiva € coerente
com os debates contemporaneos sobre equidade e justica educacional.

O artigo também aponta para uma transformacdo nas carreiras e
competéncias demandadas, com destaque para areas como ciéncia de dados,
engenharia de IA e ética tecnolégica. A valorizacdo das chamadas soft skills —
como empatia, colaboracdo e adaptabilidade — reforca a ideia de que a educacéo
futura deve ser holistica, integrando saberes técnicos e humanos.

Apesar da riqueza das projecdes, o0 texto adota uma postura critica ao
lembrar que a IA ndo possui autonomia cognitiva: ela reproduz padrdes e valores
humanos. Assim, a responsabilidade sobre os rumos da educacdo permanece com
0S sujeitos que a constroem. A provocacdao final — “quem ensina a IA a ensinar?” —
sintetiza o convite a reflexdo ética e epistemoldgica sobre o uso da tecnologia no
campo educacional.

Em suma, o artigo contribui para o debate sobre o papel da IA na
educacdo, ndo como substituta da acdo docente, mas como catalisadora de
transformacfes que exigem planejamento, politicas publicas e formacgéo critica. A
visdo apresentada € menos uma previsdo determinista e mais um exercicio de
imaginacdo responsavel sobre o que queremos — e devemos — construir
coletivamente.

3.4 Inteligéncia Artificial na Educacdo: Realidade, Projecfes e Desafios Até
2030

Denise Moreira Mattos; Alfredo José Machado Neto
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A Inteligéncia Artificial (IA) vem gradativamente transformando os
ambientes educacionais brasileiros. Até o ano de 2020, o uso da IA esteve restrito a
aplicacdes pontuais, com destaque para os Sistemas Tutores Inteligentes (STISs),
robética educacional voltada a introducao da programacéo e ferramentas basicas de
Processamento de Linguagem Natural (PLN). Embora esses recursos tenham
demonstrado potencial para a personalizacado da aprendizagem, sua disseminagao
foi limitada por barreiras estruturais, como a desigualdade no acesso a tecnologia e
a falta de capacitacdo docente para lidar criticamente com esses instrumentos
(SENAI/CNI, 2020).

A partir de 2020, observa-se uma evolugao significativa no ecossistema
educacional digital, com a incorporacdo de tecnologias mais sofisticadas. A
aplicacdo de PLN avancado, visdo computacional, aprendizado de maquina e
analise de dados educacionais (Learning Analytics), ampliou as possibilidades de
monitoramento, em tempo real, do desempenho dos alunos. Além disso, plataformas
integradas de ensino comecaram a conectar MOOCs (Massive Online Open Course

- Cursos Online Abertos e Massivos), LMS (Learning Management System -
Sistema de Gestdo de Aprendizagem) e assistentes virtuais, criando ecossistemas
adaptativos que exigem novas competéncias pedagodgicas, curriculares e éticas dos
profissionais da educacéo.

O estudo prospectivo realizado pelo SENAI/CNI (Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial — SENAI e a Confederacdo Nacional da Industria — CNI)
aponta que, no médio prazo, a personalizacdo da aprendizagem se intensificara por
meio de objetos de aprendizagem adaptativos, smartbooks e robds pedagogicos
com simulacdes afetivas. A transicdo para uma educacao centrada no aluno — que
considera estilos cognitivos, emocionais e comportamentais — marca uma mudanca
paradigmatica no modo de ensinar. Tecnologias como realidade aumentada,
ambientes virtuais imersivos e robadtica afetiva prometem ampliar a contextualizacao
da aprendizagem e promover experiéncias mais significativas.

Com vistas a 2030, projeta-se uma educacdo ubiqua, mediada por
interfaces naturais (voz, gestos e reconhecimento facial) e conectada a Internet das
Coisas (loT). Assistentes pedagogicos inteligentes deverdo ser capazes de adaptar
conteldos e estratégias de ensino a partir da leitura dos estados emocionais dos
alunos. Tal cenario requer uma reconfiguracdo dos espacos educacionais, com a
implementacdo de plataformas holograficas, do ensino invertido e de ambientes
hibridos flexiveis, que transcendem os limites fisicos da sala de aula tradicional.

Contudo, as oportunidades oferecidas pela I|IA devem ser
acompanhadas de uma analise critica dos riscos implicados. A utilizacao
indiscriminada dessas tecnologias pode reforcar desigualdades socioeducacionais,
comprometer a privacidade dos estudantes e reproduzir vieses de género, raca e
classe. Torna-se imprescindivel que a formacdo docente aborde temas como ética
computacional, seguran¢ca de dados, literacia digital avancada e design inclusivo,
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garantindo que o0s processos educacionais se mantenham centrados na diversidade
humana e na justica social.

Por fim, o estudo enfatiza que, mesmo diante do avanco tecnoldgico, o
protagonismo humano permanece inegociavel. A IA n&o substitui o olhar sensivel do
educador, tampouco as interagdes humanas que constituem a esséncia do processo
educativo. Assim, a efetiva integracdo da IA na educacao requer politicas publicas
robustas, investimentos sustentaveis em infraestrutura digital e uma formacéo
docente critica e reflexiva, capaz de orientar o uso da tecnologia para fins
emancipatorios.

4. CONTRIBUICOES DA PESQUISA

As andlises realizadas ao longo do estudo apontam para a
necessidade urgente de revisdo e fortalecimento das politicas publicas voltadas a
formacéo docente, especialmente no que tange a integracédo da Inteligéncia Atrtificial
aos processos educativos. Torna-se evidente que, para além da inovacéo
tecnoldgica, € fundamental que essas politicas se articulem a uma perspectiva ética,
interdisciplinar e critica, promovendo o desenvolvimento de competéncias que nao
apenas acompanhem a sofisticacdo das ferramentas digitais, mas que também
valorizem o papel humanizador do professor. O estudo contribui ao propor diretrizes
reflexivas que enfatizam a importancia de uma formacao docente capaz de lidar com
os desafios contemporaneos, compreendendo a IA como recurso potencializador da
pratica pedagdgica, e ndo como substituto da mediacdo e da intencionalidade
educativa.

Nesse sentido, a pesquisa reafirma o papel estratégico da universidade como
espaco privilegiado de criacdo de saberes, de mediacdo dialogica e de resisténcia
formativa. Diante das transformacdes tecnoldgicas, a instituicdo universitaria nao
deve apenas incorporar a IA em seus processos académicos, mas também assumir
uma postura critica e propositiva quanto as implicacfes éticas e sociais de seu uso.
A partir dessa perspectiva, as contribuicdes do presente estudo residem na
articulacéo entre teoria e pratica, oferecendo subsidios para que gestores, docentes
e formuladores de politicas compreendam que a inovacdo educacional sé sera
plenamente realizavel quando estiver comprometida com a emancipacao intelectual,
a inclusado social e a formacéo de sujeitos éticos e autbnomos.

5. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A presente pesquisa adota uma abordagem qualitativa, de natureza
exploratoria e documental, com o objetivo de interpretar, com profundidade, os
fendbmenos relacionados a incorporacdo da Inteligéncia Artificial na formacéo
docente universitaria. O carater exploratério justifica-se pela necessidade de
compreender uma realidade em transformacdo, ainda pouco sistematizada no
campo educacional. A escolha pela pesquisa documental se relaciona a analise de
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legislagOes, diretrizes institucionais e planos governamentais, como o Plano
Nacional de Educacédo (PNE 2024-2028), além de fontes académicas que oferecem
suporte tedrico a problematizacao proposta. O método utilizado para interpretacéo
dos dados foi a andlise de contetdo, conforme delineado por Bardin (2011), que
permite uma leitura critica e estruturada de materiais escritos por meio da
categorizacao tematica.

O levantamento bibliografico envolveu obras de autores que discutem a
formacao docente e as transformagces contemporéneas na préatica pedagdgica, com
destaque para Delors (1996), que prop6e os pilares da educacdo no século XXI;
Luckesi (2008), cuja obra reflete sobre a avaliacdo e o conhecimento como processo
ético-critico; Masetto (2011), que contribui com reflexdes sobre a profissionalizacédo
do docente universitario; e Chizzotti et al. (2012), que abordam metodologias do
ensino superior com foco no ensino por pesquisa. Esses referenciais tedricos foram
selecionados por sua relevancia na discussdo sobre competéncias pedagogicas,
inovacgao tecnoldgica e humanizagéo do processo formativo.

A fundamentacédo teodrica do estudo esta orientada por uma perspectiva
multirreferencial e pos-moderna, compreendendo a educacdo como fendémeno
complexo, contextualizado e plural. Tal abordagem permite articular os conceitos de
interdisciplinaridade, criticidade, criatividade e responsabilidade social com a
emergéncia da IA nos processos educativos. A analise buscou identificar
convergéncias e tensdes entre os discursos presentes nas politicas publicas
educacionais e os desafios enfrentados pela pratica docente diante das tecnologias
inteligentes, possibilitando reflexbes propositivas para a formacdo de professores
gue atuam em um cenario educacional em constante reconfiguracao.
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1. INTRODUCAO

As experiéncias docentes exitosas nem sempre se traduzem em
praticas extraordinarias ou em exemplos de dificil reproducéo no cotidiano escolar.
Pelo contrario, uma boa pratica docente caracteriza-se pela capacidade de atribuir
significado ao conteudo trabalhado, promover engajamento e gerar efetiva
aprendizagem para o0s estudantes. Nesse sentido, a centralidade da acé&o
pedagdgica ndo estd apenas na inovacdo tecnolégica ou na complexidade
metodolégica, mas, sobretudo, na intencionalidade educativa e na adequacédo das
estratégias aos contextos socioculturais e as necessidades dos aprendizes.

A figura do docente, tanto no cenario educacional brasileiro quanto no
panorama internacional, ocupa um papel estruturante no processo de ensino-
aprendizagem. Mais do que transmitir contetdos, o professor atua como mediador,
facilitador e curador de saberes, mobilizando recursos, metodologias e linguagens
para potencializar a aprendizagem. No contexto contemporaneo, marcado pela
presenca crescente das tecnologias digitais, essa mediacdo assume novas
dimensdes, exigindo do profissional da educacdo competéncias técnicas,
pedagodgicas e criticas para integrar de forma significativa os recursos digitais a
préatica docente.

A Constituicdo Federal (1988) prevé a oferta da educacéo publica e de
gualidade a todos, como se |é:
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Art. 205. A educacgdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
gualificagcéo para o trabalho.

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:
| - igualdade de condi¢cbes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e 0
saber;

Il - pluralismo de idéias e de concepcbes pedagodgicas, e coexisténcia de
instituicdes publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V - valorizagdo dos profissionais da educacdo escolar, garantidos, na forma da lei,
planos de carreira, com ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e
titulos, aos das redes publicas

VI - gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei;
VIl - garantia de padrao de qualidade.

VIII - piso salarial profissional nacional para os profissionais da educacdo escolar
publica, nos termos de lei federal.

IX - garantia do direito a educacdo e a aprendizagem ao longo da vida. (Brasil,
1988)

Temos desde a CF 88 um dispositivo constitucional estabelecendo que
a educacdo deve visar ao pleno desenvolvimento da pessoa, ao preparo para o
exercicio da cidadania e a qualificacdo para o trabalho, fundamentos que implicam
uma formacéao integral do educando.

Tal perspectiva é reforcada por legislacdes posteriores, como a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB n° 9.394/1996 — e pelo Plano
Nacional de Educacdo, que orientam politicas e ac¢des voltadas a garantia de
condi¢Bes adequadas de aprendizagem, contemplando aspectos cognitivos, sociais,

culturais e afetivos. De acordo com a LDB, em seu Art. 1°,

A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na
vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas
manifestacdes culturais.

§ 1° Esta Lei disciplina a educacao escolar, que se desenvolve, predominantemente,
por meio do ensino, em instituicées préprias.

8 2° A educacéo escolar deveré vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social.
(Brasil, 1996)
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Assim, o marco legal brasileiro ndo apenas assegura o acesso, mas
também impbe a necessidade de qualidade e equidade, de modo a promover
oportunidades educativas significativas que considerem as demandas do mundo
contemporaneo.

Conforme o documento mencionado, ao educando é garantido o direito
de desenvolver-se integralmente, de modo a estar preparado para o mundo do
trabalho e para o exercicio pleno da pratica social. Dessa forma, faz-se necessario
cada vez mais que os docentes se preparem para essa formacéo integral e cada vez
mais tecnoldgica.

Nessa perspectiva, o governo federal implementa a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), estabelecendo um conjunto de competéncias e
habilidades essenciais que todos os estudantes brasileiros devem desenvolver ao
longo da educacdo basica. Entre essas competéncias gerais, destacam-se:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicagcao de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida
pessoal e coletiva.” (Brasil, 2018, p.9)

Essas competéncias contemplam a cultura digital, o pensamento
critico, a resolucdo de problemas e a capacidade de comunicacdo em diferentes
linguagens, reforcando a necessidade de articular saberes académicos, valores
éticos e habilidades tecnologicas.

Desse modo, torna-se cada vez mais imprescindivel que os docentes
estejam preparados para promover essa formacdo integral em um contexto
educacional permeado pelas tecnologias digitais, adotando praticas pedagodgicas
gue facam uso critico e criativo desses recursos para potencializar as aprendizagens
e ampliar a participacao social dos estudantes.

Como afirma a BNCC, as tecnologias devem ser incorporadas a pratica
pedagodgica a partir de uma abordagem critica e reflexiva, configurando-se como
recurso para o desenvolvimento de habilidades fundamentais a formacéao integral do
sujeito. Nesse cenario, observa-se que diversas escolas no Brasil vém adotando
recursos tecnologicos capazes de favorecer aprendizagens interativas e
significativas, alinhadas as demandas de um mundo cada vez mais globalizado e
tecnologicamente orientado.

Contudo, utilizar as Tecnologias de Informacédo e Comunicacao (TICs)
ainda representa um verdadeiro desafio para a profissdo docente, uma vez que
exige conhecimento técnico, planejamento pedagdgico consistente e intervencdes
intencionais para que esses recursos se tornem, de fato, instrumentos eficazes no
processo de ensino-aprendizagem.
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Nesse sentido, as tecnologias devem ser compreendidas como
potencializadoras da acdo docente, ferramentas capazes de estabelecer conexdes
significativas entre o professor, o estudante e o conhecimento, dinamizando as aulas
e ampliando as possibilidades formativas.

Diante desse contexto, este estudo tem como objetivo geral analisar o
uso dos recursos digitais como instrumentos na préatica docente, a luz das diretrizes
legais e pedagodgicas que orientam a educagdo nacional. Para isso, busca-se
discutir o papel das TICs no desenvolvimento das competéncias previstas na BNCC;
refletir sobre as potencialidades e desafios da integracdo de recursos digitais no
cotidiano escolar e apresentar estratégias pedagdgicas que utilizem tais recursos
para dinamizar o ensino e contribuir para a construgao significativa da aprendizagem
dos estudantes.

A metodologia caracteriza-se como uma pesquisa de abordagem
gualitativa, de natureza descritivo-analitica, fundamentada nos pressupostos da
pesquisa social. Embora contemple dados a serem analisados, reconhece-se que a
cientificidade da pesquisa social se sustenta em procedimentos sistematicos, na
coeréncia metodologica e no alto grau de abstracdo necessario a interpretacao dos
fendmenos investigados.

Segundo Minayo (2001) a pesquisa qualitativa responde a
guestionamentos sobretudo particulares.

O campo cientifico, apesar de sua normatividade, € permeado por
conflitos e contradi¢cdes. E para nomear apenas uma das controversias que aqui nos
interessa, citamos o grande embate sobre a cientificidade das ciéncias sociais, em
comparacdo com as ciéncias da natureza. Ha os que buscam a uniformidade dos
procedimentos para compreender o natural e o social como condi¢c&o para atribuir o
estatuto de "ciéncia" ao campo social. Ha os que reivindicam a total diferenca e
especificidade do campo humano. (Mynaio, 2001, p. 10-11)

A analise e a qualificacdo dos dados requerem, portanto, 0 emprego de
técnicas e instrumentos que possibilitem compreender a complexidade das
interagcdes no ambiente escolar e as implicacdes do uso de recursos digitais na
préatica docente.

Os participantes do estudo séo estudantes de uma escola municipal de
Franca/SP, inseridos em turmas de Ensino Fundamental, e as experiéncias
pedagogicas relatadas tém como base as praticas desenvolvidas pelas professoras-
pesquisadoras no contexto da sala de aula. A coleta de dados foi realizada por meio
de registros de observacéo, anotacées de campo e analise de materiais produzidos
pelos alunos durante a aplicacdo de atividades mediadas por recursos digitais.

A escolha pela abordagem qualitativa justifica-se pela possibilidade de
apreender, de forma contextualizada e interpretativa, as percepcoes, interacdes e
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resultados decorrentes do uso das Tecnologias de Informagdo e Comunicagcdo no
processo de ensino-aprendizagem.

2. AS TECNOLOGIAS NO ENSINO FUNDAMENTAL COMO RECURSO NA
DOCENCIA

No cenério educacional contemporadneo, um dos maiores desafios
enfrentados pelos professores consiste em motivar criangas a se envolverem de
forma significativa com a leitura e a escrita em um contexto permeado por telas,
multiplas distracdes e, muitas vezes, desinteresse escolar.

Atuamos em uma escola publica de educagédo bésica, localizada na
cidade de Franca-SP, que atende mais de quinhentos alunos e oferece vagas desde
a Educacao Infantil (Fases 1 e 2) até o Ensino Fundamental (1° ao 5° ano). Na
unidade escolar vivenciamos cotidianamente as transformacdes e demandas
impostas pela realidade da comunidade.

Nossa trajetoria profissional, com formacdo em Pedagogia e pos-
graduacédo em Psicopedagogia e mais de duas décadas de experiéncia em sala de
aula, permite-nos afirmar que a docéncia passou por mudancas expressivas,
marcadas por diferentes momentos e inovacdes pedagodgicas. Entre essas
transformacdes, destaca-se a ampliacdo do acesso as Tecnologias de Informacéo e
Comunicacao (TICs), impulsionada por politicas publicas que buscaram equipar
escolas e preparar professores para o0 uso pedagogico desses recursos.

Morin (2000) ressalta que a profissdo docente necessita desenvolver
as habilidades de criar, questionar e inovar, como parte de um processo continuo de
reforma do pensamento. O autor ressalta que o conhecimento € um movimento de
construcéo e reconstrucdo, no qual o erro ndo deve ser visto como falha absoluta,
mas como oportunidade de aprofundamento e reelaboracdo conceitual. Na prética
docente, essa concepcdo reforca a importancia de um trabalho intencional e
reflexivo, capaz de integrar as tecnologias digitais como ferramentas de mediagéo
para promover aprendizagens mais significativas.

Com o0 avanco da internet e a crescente insercdo de dispositivos
digitais no cotidiano escolar, o letramento digital desponta como competéncia
indispensavel a ser desenvolvida desde os anos iniciais do Ensino Fundamental.
N&do se trata apenas de ensinar o uso instrumental das ferramentas, mas de
promover a capacidade critica, criativa e ética de lidar com informacdes, linguagens
e interacdes mediadas pela tecnologia. Nesse sentido, as TICs, quando utilizadas de
forma planejada e articulada aos objetivos pedagdgicos, podem tornar-se poderosos
recursos para despertar o interesse, ampliar o repertorio cultural e linguistico dos
alunos e aproximar a escola das praticas sociais contemporaneas.
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Lévy (1996, p.40), afirma que “a digitalizacdo e as novas formas de
apresentacdo do texto s nos interessam porque dao acesso a outras maneiras de
ler e de compreender.” Também é possivel dizer que

[...] o letramento digital implica realizar praticas de leitura e escrita diferentes das
formas tradicionais de letramento e alfabetizacdo. Ser letrado digital pressupde
assumir mudancas nos modos de ler e escrever os codigos e sinais verbais e ndo
verbais, como imagens e desenhos, se compararmos as formas de leitura e escrita
feitas no livro, até porque o suporte sobre o qual estdo os textos digitais é a tela,
também digital. (Xavier, 2005, p. 134)

Diante do exposto, faz-se necessario que as politicas publicas
acompanhem o acelerado avanco da internet e das tecnologias no contexto de um
mundo globalizado, garantindo infraestrutura, formag&o docente e acesso equitativo
aos recursos digitais.

Nesse sentido, destacamos, neste estudo, algumas das politicas
publicas educacionais implementadas em nosso municipio que tém contribuido para
a insergéo efetiva das TICs no cotidiano escolar. Entre essas iniciativas, ressaltam-
se acdes que viabilizaram a aquisicdo e o uso de equipamentos como projetores
multimidia e computadores, elementos que se configuram como recursos
estratégicos para dinamizar as praticas pedagogicas e potencializar o processo de
ensino-aprendizagem.

2.1 Os Projetores e Computadores

O acesso as ferramentas digitais representa um avanco significativo na
gualidade da educacdo, pois ele permite ao professor que explore diferentes
metodologias, que possa personalizar 0 ensino e que também acompanhe de forma
mais eficaz o desenvolvimento dos estudantes. Nesse contexto cada vez mais
digital, investir na tecnologia educacional é reconhecer a importancia do professor
como agente transformador e garantir que ele tenha 0s meios necessarios para
exercer sua funcdo com exceléncia.

De acordo com Morin (2000), a complexidade dos saberes nos permite
poder usar essas ferramentas digitais para garantir a qualidade da educacao, pois
permite ao professor experimentar diferentes formas de ensinar, adaptar o ensino e
acompanhar, de forma mais eficiente, o progresso dos alunos. Em um mundo cada
vez mais digital, apostar na tecnologia educacional significa reconhecer o papel
central do professor como agente de transformacdo e assegurar que ele disponha
de condicdes e recursos adequados para exercer sua fungcdo com exceléncia.

Foi durante a pandemia da COVID-19 que se observou um avanco
significativo no uso de tecnologias digitais em diferentes setores da sociedade,
incluindo a educacéo. A necessidade de manter as atividades escolares em formato
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remoto ou hibrido impulsionou investimentos em infraestrutura tecnologica por parte
das redes de ensino.

No municipio de Franca-SP, por exemplo, foram adquiridos projetores
e computadores para as escolas municipais, ampliando as possibilidades de uso
pedagdgico das TICs. Os projetores, em especial, permitem uma visualizacdo
ampliada de conteudos, indo além das paginas dos livros didaticos e possibilitando a
exibicdo de imagens, videos, apresentagfes e recursos interativos. Trata-se de uma
realidade cada vez mais presente nas salas de aula, tanto no Brasil quanto em
outros paises, favorecendo um processo de ensino-aprendizagem mais interligado,
conectado e alinhado as demandas do mundo contemporaneo.

Utilizamos essa ferramenta em sala de aula para tornar o contetdo
cada vez mais dinamico e significativo para os alunos. As aulas sdo, em sua maioria,
por meio de slides que exemplificam e aproximam o aluno do conhecimento.
Planejamos nossas aulas com videos e imagens que possam auxiliar o
desenvolvimento das habilidades previstas para o ano letivo conforme orientacdes
do Curriculo Paulista.

Figura 1 — Leitura compartilhada por meio do projetor

Fonte: imagem produzida pelas autoras.

Nessa iniciativa, o uso do projetor nas praticas de leitura compartilhada
possibilita que todo o grupo tenha acesso simultaneo ao texto, criando um ambiente
colaborativo de construcao de sentido. A visualizacdo ampliada do material favorece
a participacdo ativa dos estudantes, permitindo que acompanhem a leitura,
identifiquem elementos essenciais e interajam com o contetdo em tempo real. Além
disso, o recurso facilita a mediacdo docente, pois € possivel destacar, sublinhar ou
marcar trechos relevantes diretamente na projecéo, orientando os alunos quanto as
partes do texto que merecem atencao para posterior estudo.

Essa dindmica potencializa o desenvolvimento de habilidades de
compreensao leitora, interpretacdo e analise critica, além de estimular o trabalho
coletivo, em consonancia com as competéncias de leitura previstas na BNCC. Ao
transformar a leitura em uma experiéncia visual, interativa e guiada, o projetor se
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torna um importante aliado para tornar o processo mais atrativo e significativo para
0s estudantes.

Em nosso cotidiano, para que todos os alunos pudessem ler o0 mesmo
texto, utilizavamos a coépia da leitura. Com o0s projetores, podemos propiciar 0 uso
desse material, com diferentes intencionalidades, para desenvolver habilidades
propostas pelo Curriculo paulista. Nesse exemplo ilustrado na Figura 2, os alunos
acompanham a leitura de uma historia, fazendo inferéncias, antecipacdes e também
observando quais sdo as caracteristicas do género proposto.

Figura 2 — Uso do projetor para leitura de gibi

Fonte: imagem produzida pelas autoras.

2.2 Os Notebooks Para os Professores

Uma pratica pedagogica que se alinha as politicas publicas de
investimento na educacao de qualidade, conforme assegura a LDB (Brasil, 1996), foi
implementada em 2022 pela administracdo municipal de Franca-SP por meio da
iniciativa “Computador do Professor”. O programa disponibilizou mais de mil
notebooks aos docentes da rede publica, com investimento estimado em quase nove
milhdes de reais. Ao integrar o uso de computadores portateis ao cotidiano escolar,
cria-se um ambiente mais propicio a inovacdo pedagodgica, favorecendo praticas
alinhadas as demandas contemporaneas de ensino-aprendizagem e as
competéncias digitais previstas na BNCC.

Além disso, os notebooks representam um avanco significativo tanto na
valorizacdo do trabalho docente quanto na modernizacdo do ensino publico, ao
oferecer aos professores ferramentas adequadas para planejar, ministrar e avaliar
suas aulas de forma mais dinamica, interativa e eficiente. Proporcionam aos
professores mais rapidez no preparo das aulas, na correcdo de tarefas e no
acompanhamento do progresso dos estudantes.

Essa organizacdo do tempo ajuda a gerenciar melhor a rotina da
escola e a fortalecer a relacdo entre professor e aluno. Os resultados dessa acédo
podem ser vistos no aprendizado: os alunos se mostram mais participativos,
desenvolvem habilidades digitais importantes para o agora e tém acesso a
conteldos mais atuais e relevantes. O uso da tecnologia transforma a sala de aula
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em um local de inovagdo e descoberta de novos conhecimentos. S&o politicas
publicas que merecem destaque, pois investir em tecnologia na educacao é investir
no futuro.

Figura 3 — Uso do notebook como recurso nas préticas escolares

Fonte: imagem produzida pelas autoras.

De acordo com Libaneo (2012), o processo reflexivo docente consiste
em voltar-se a si mesmo para repensar e aprimorar estratégias de intervencao,
utilizando o conhecimento como instrumento para transformar a realidade. Nesse
sentido, o uso do notebook como ferramenta de trabalho amplia significativamente
as possibilidades de acao pedagdgica.

Com acesso facilitado a recursos digitais, plataformas educacionais e
materiais interativos, o professor pode planejar, pesquisar, preparar e desenvolver
suas aulas com maior autonomia, flexibilidade e criatividade. Essa autonomia néo
apenas potencializa a organizacéo e a clareza das propostas didaticas, mas também
permite uma adaptacdo mais rapida as necessidades da turma, favorecendo a
diversificacao das estratégias de ensino.

Além disso, o notebook viabiliza a integracdo de diferentes midias
(textos, imagens, videos e aplicativos), criando experiéncias de aprendizagem mais
ricas e conectadas ao universo digital dos estudantes, fortalecendo, assim, a
mediacao docente e o engajamento discente.

Também utilizamos o notebook como recurso pedagdgico em aulas
voltadas ao estudo do Sistema Monetario, conteddo previsto no componente
curricular de Matematica para os anos iniciais do Ensino Fundamental. Em uma
dessas atividades, propusemos aos alunos a pesquisa de precos de diferentes
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produtos, simulando um processo de compra com base em um valor previamente
estipulado como o “orgamento da escola”.

bY

Por meio do acesso a internet, os estudantes puderam buscar
informacdes reais, comparar valores, selecionar op¢cdes mais vantajosas e calcular o
total das despesas. Essa pratica ndo apenas aproximou o conteido matematico de
situacdes concretas do cotidiano escolar, mas também favoreceu o desenvolvimento
de habilidades previstas na BNCC, como a resolu¢cdo de problemas, o raciocinio
l6gico e o letramento financeiro. Ao integrar o uso do notebook a atividade,
ampliamos as possibilidades de interacdo com dados reais e atualizados, tornando a
aprendizagem mais significativa e conectada ao mundo fora da sala de aula, como
se observa na figura 4.

Figura 4 — Atividade: pesquisas de prec¢o de brinquedos para a escola

Fonte: imagem produzida pelas autoras.

2.3 Os Laptops Educacionais com Carrinhos de Recarga

Nas escolas municipais de Franca/SP, os alunos tém acesso a
computadores individuais, conhecidos como laptops educacionais, disponibilizados
por meio de carrinhos de recarga com capacidade para armazenar cerca de 30
unidades cada. Esses carrinhos, que permitem o carregamento simultaneo e rapido
das baterias, podem ser deslocados entre as salas de aula, funcionando em sistema
de rodizio, o que garante que diferentes turmas usufruam do recurso ao longo da
semana.

Segundo informacdes publicadas no Diario Oficial do Municipio, o
investimento para a aquisicdo dos equipamentos foi de quase nove milhdes de reais,
resultando em mais de 3.500 (trés mil e quinhentos) laptops destinados as escolas
de educacao basica da rede municipal de Franca. A politica publica que viabilizou
essa compra teve como proposta a implementacdo de laboratorios itinerantes,
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ampliando as condi¢Bes de acesso as Tecnologias de Informacdo e Comunicacao
(TICs) e incentivando seu uso pedagogico.

Em nossas aulas, a utlizacdo dos carrinhos de recarga é
cuidadosamente planejada, em consonancia com o Curriculo Paulista e com o plano
de acdo elaborado para o ano letivo. Essa intencionalidade pedagdgica garante que
0 uso dos laptops va além do carater meramente instrumental, tornando-se uma
estratégia efetiva para desenvolver competéncias e habilidades previstas na BNCC,
como o letramento digital, a resolucdo de problemas, a pesquisa orientada e o
trabalho colaborativo. Assim, o recurso tecnolégico se integra de forma orgéanica ao
planejamento curricular, contribuindo para tornar as aprendizagens mais
significativas, contextualizadas e conectadas as demandas da sociedade
contemporanea.

2.4 A Plataforma de Aprendizagem Educacross

A parceria estabelecida entre a Prefeitura de Franca e a plataforma de
gamificacdo Educacross tem como objetivo integrar a aprendizagem das escolas
municipais a tecnologia digital, promovendo um ensino mais atrativo e alinhado as
demandas contemporéneas. A ferramenta utiliza jogos digitais para trabalhar
contetdos de Lingua Portuguesa e Matematica de maneira ludica e interativa, por
meio de desafios e missdes on-line que estimulam a participacdo ativa dos
estudantes.

De acordo com a Competéncia Geral 5 da BNCC (Brasil, 2017), que
enfatiza o uso critico, ético e criativo das tecnologias digitais de informacdo e
comunicacao, a plataforma Educacross busca aliar a gamificacao a intencionalidade
pedagogica. Essa integracdo promove ndo apenas maior engajamento, mas também
avancos no processo de aprendizagem, especialmente na reducédo de defasagens
escolares e no fortalecimento da motivacdo dos estudantes. Tal iniciativa responde a
crescente exposicao das criancas as telas, intensificada durante e apos a pandemia,
canalizando esse interesse para atividades educacionais planejadas e
supervisionadas.

A plataforma pode ser acessada por meio de computadores, celulares
ou tablets, oferecendo atividades que geram relatdrios detalhados para avaliagdo
individual e coletiva. Esses dados ficam disponiveis para professores, gestores
escolares e para a Secretaria Municipal da Educacdo, permitindo um
acompanhamento preciso do desempenho dos alunos. A analise das informacdes
possibilita intervencdes pedagdgicas direcionadas, ajustes no planejamento e a
implementacdo de estratégias diferenciadas conforme as necessidades de cada
turma ou estudante.

O uso da Educacross concretiza a proposta de educacao significativa
descrita por Morin (2000), ao envolver, conectar saberes e respeitar a complexidade
do sujeito em seu processo de aprendizagem. Ao mesmo tempo, dialoga com o0s
principios da motivacdo intrinseca apontados por Yu-kai Chou (2015) em seu
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modelo Octalysis, no qual o aluno € conduzido a aprender de forma ativa, ludica e
empoderadora. Assim, a gamificacdo deixa de ser apenas um atrativo visual para
tornar-se um recurso pedagogico estruturado, capaz de potencializar a
aprendizagem e ampliar o repertorio cognitivo e socioemocional dos estudantes.

Os jogos oferecem ao professor dados sobre o desenvolvimento dos
alunos de maneira individual e também coletiva, como os dados gerais da sala, para
gue os docentes possam conhecer e intervir na aprendizagem dos alunos. Ao
coletar os dados sobre o desenvolvimento dos alunos, o professor pode analisar,
comparar e planejar de acordo com o desenvolvimento e performance do aluno nas
atividades.

Todos 0s jogos estdo contemplados nas habilidades da BNCC (2017) e
podem ser trabalhados por meio de roteiros prontos ou personalizados de acordo
com seu plano de aula e necessidades da turma. As atividades contam com
orientacdes didaticas e os alunos tém a disposicdo nos jogos elementos como
animacdes, sons, musicas, leitor com voz, feedbacks e gamificacao.

Figura 5 — Atividade: jogo das missdes na plataforma Educacross
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Fonte: imagem produzida pelas autoras.

Os dados de acesso gerados para cada aluno pela plataforma sao
organizados em planilhas e compartilhados com os professores, permitindo um
acompanhamento detalhado do processo de aprendizagem. Essas informacdes
incluem indicadores como o tempo dedicado as atividades, o nimero de tentativas,
0s acertos e erros em cada missao, além do registro de acesso, identificando se o
jogo foi ou nédo utilizado pelo estudante, conforme se observa no grafico 1.

Esse monitoramento possibilita ao docente identificar padrdes de
participacdo, reconhecer dificuldades especificas e intervir de forma mais
direcionada, seja reforcando determinados conteldos, ajustando estratégias de
ensino ou propondo atividades complementares. Ao oferecer um retrato
individualizado e em tempo real do desempenho, a ferramenta contribui para tornar
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0 processo avaliativo mais dindmico, formativo e alinhado as necessidades reais de
cada aluno.

Grafico 1 — Dados sobre as atividades finalizadas e nao finalizadas pelos alunos
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Fonte: Plataforma Educacross

E possivel acompanhar, de forma individualizada, o desempenho de
cada aluno em cada jogo por meio do acesso do professor a sua turma na
plataforma. Esse recurso oferece uma visdo detalhada sobre o progresso de cada
estudante, permitindo verificar se a habilidade prevista na BNCC e na proposta no
desafio foi ou ndo alcancada. O professor pode identificar, por exemplo, quais
alunos concluiram a atividade com éxito, quais ainda apresentam dificuldades e
guais ndo acessaram 0 recurso, possibilitando uma intervencdo pedagogica mais
assertiva. Essa analise favorece a personalizacdo do ensino, pois o docente pode
reorganizar grupos, adaptar estratégias e oferecer atividades diferenciadas de
acordo com as necessidades detectadas.

Para ilustrar a potencialidade desse recurso, a Figura 6 apresenta um
exemplo de relatério gerado pela plataforma, no qual é possivel visualizar o
desempenho dos estudantes em relacdo a uma habilidade especifica da BNCC.
Esse relatorio contém informacdes sobre o rendimento do aluno e da turma, e o
tempo gasto para concluir a atividade.

Figura 6 — Desempenho individual de cada aluno em um determinado jogo

Fonte: Plataforma Educacross

3. CONSIDERACOES FINAIS
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Ao discutir o uso das tecnologias em sala de aula, especialmente por
meio de praticas inovadoras e experiéncias exitosas, evidenciamos que momentos
de aprendizagem significativa ndo apenas potencializam o processo educativo, mas
também conectam os alunos a tecnologia de forma critica e criativa. O papel do
educador, nesse cenario, € central, pois ele contribui a formacdo de cidaddos
capazes de pensar por si, informados e preparados para enfrentar os desafios e
demandas do mundo contemporaneo.

A evolucdo tecnolégica e a ampliacdo do acesso a recursos como
projetores, computadores e plataformas digitais representam avangos substanciais
na qualidade do ensino. Esses instrumentos permitem que o professor apresente
conteldos de maneira mais dinamica e atrativa, utilizando imagens, videos,
esquemas, jogos e apresentacbes que estimulam a atencdo, a curiosidade e a
participacdo dos estudantes. Além de simplificar conceitos complexos, o uso
adequado da tecnologia favorece a criacdo de um ambiente mais interativo,
colaborativo e motivador, no qual o aluno assume papel ativo em sua aprendizagem
e desenvolve competéncias digitais essenciais para o século XXI.

Ao integrar esses recursos ao planejamento pedagdgico, o professor
nao apenas amplia as possibilidades de mediagéo didatica, mas também fortalece o
vinculo entre o conteddo escolar e o universo cultural dos estudantes. Projetores,
computadores, laptops e plataformas de gamificacdo, como a Educacross,
revelaram-se ferramentas valiosas para promover aprendizagens significativas,
diversificar metodologias e reduzir defasagens educacionais.

Neste artigo, apresentamos o0 relato das estratégias adotadas, 0s
avancos observados e as reflexfes resultantes da incorporacdo das tecnologias
digitais a pratica docente resultantes de politicas publicas implementadas no nosso
municipio. Mais do que indicadores quantitativos, os resultados apontam para
transformacdes qualitativas, resultando em criancas mais confiantes, participativas,
colaborativas e encantadas com o ato de aprender.

Essa experiéncia reafirma que, quando aliadas a uma intencionalidade
pedagodgica clara e a politicas publicas consistentes, as tecnologias podem se
consolidar como instrumentos potentes para uma educacdo publica mais inclusiva,
inovadora e conectada ao mundo em constante transformacéo.
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1. INTRODUCAO

A partir de uma pesquisa qualitativa, este artigo discute como a
Ecopedagogia dialoga com os conceitos de Educacdo Ambiental e Educacgéo Critica,
contribuindo para o desenvolvimento de espacos de aprendizagem voltados a
formacdo de sujeitos conscientes de si e do meio em que vivem, capazes de
perceber o mundo de forma sustentavel e, consequentemente, de atuar na protecao
e conservacdo dos recursos naturais. Assim, defende-se a adocdo de ferramentas
pedagodgicas néo tradicionais, como mapas tematicos e visitas técnicas a espacos
de relevancia socioambiental, além de aulas que estimulem a reflexdo critica sobre o
meio ambiente e sua preservacao.

E fundamental considerar, para tanto, as profundas transformacdes
gue a relacdo entre o ser humano e a natureza sofreu ao longo da historia,
principalmente a partir da Revolugéo Industrial. Esse periodo intensificou o uso dos
recursos naturais e consolidou uma visdo antropocéntrica de mundo, na qual a
natureza passou a ser percebida como objeto de exploracdo. Tal racionalidade
reducionista, centrada no dominio e na extracéo, resultou em significativos impactos
ambientais, contribuindo para o desequilibrio ecoldgico e a crescente desconexao
entre o ser humano e o meio ambiente. Como afirma Villar (2016), houve uma
ruptura nessa relacao:

A racionalidade econdmica e cientifica apostou em um modelo de
producédo excludente que ignora limites naturais, persegue o crescimento continuo e
permite a degradacdo das aguas, independentemente das consequéncias ao
ambiente, a sociedade e as futuras geracdes (Villar, 2016, p. 85).

Diante desse cenario, torna-se evidente a urgéncia na implementacao
de métodos pedagdgicos que priorizem a Educacdo Ambiental como instrumento
para a transformacdo da realidade socioambiental. A educacdo, nesse contexto,
revela-se uma poderosa ferramenta para resgatar a responsabilidade dos individuos
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em relacdo a natureza, promovendo o pensamento critico e o engajamento com
praticas sustentaveis.

As iniciativas apresentadas por Cintra, Bertelli e Olveira (2023), como o
trabalho “Praticas Pedagogicas: Educagdo Ambiental Critica para a Conscientizagéo
de Alunos do Ensino Fundamental em Escola de Ibiraci — MG, Brasil”, que evidencia
0 uso de mapas teméaticos da Bacia do Rio Canoas, em Franca — SP, como recurso
didéatico contextualizado. Ainda no artigo de mesma autoria, “Ecopedagogia Aplicada
na Microusina de Compostagem Doméstica (2023)", os autores propdem a
implantagdo de uma microusina de compostagem em ambiente escolar como
ferramenta ecopedagodgica. Logo, € demonstrado o potencial da Educacédo
Ambiental Critica em promover a formacdo de cidaddos conscientes em relacdo a
transformacéao social e ambiental.

A implementacdo de politicas publicas voltadas a Educacdo Ambiental
deve ocorrer de maneira estruturada, continua e integrada as diversas esferas
sociais — da educacao basica aos espacos comunitarios e institucionais. Por meio
da valorizacdo de saberes tradicionais, da disseminagdo de conhecimento e da
construcédo de uma ética socioambiental, é possivel formar cidaddos comprometidos
com a preservacao do planeta.

Essa transformacdo, entretanto, ndo € apenas individual, mas
estrutural. Exige o envolvimento do poder publico, da iniciativa privada, das
instituicbes de ensino, das organiza¢cfes da sociedade civil e da coletividade como
um todo. Por isso, a Ecopedagogia surge como a ferramenta necessaria para
promover uma educacdo que compreende a complexidade das relacdes
socioambientais. Somente a partir dessa perspectiva sera possivel alcancar
mudancas duradouras na forma como habitamos, interagimos e cuidamos do
planeta.

Conforme aponta Cintra (2025, p. 40), “a Ecopedagogia nada mais € do
gue uma pedagogia que visa o desenvolvimento ambiental sustentavel”, integrando
aspectos cientificos, éticos, transdisciplinares e holisticos. Parte da vida cotidiana,
buscando significado em cada acdo de maneira critica, dialdgica e pratica.

A Educacao Ambiental ideal deve, portanto, incorporar 0s pressupostos
da Ecopedagogia, conforme defendido por Francisco Gutiérrez e Cruz Prado (2013),
bem como os principios da Educacédo Critica de Jacques Delors (2010), ambos
voltados ao desenvolvimento integral do individuo. Além disso, € imprescindivel que
essa abordagem esteja alinhada aos Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel
(ODS), propostos pela Agenda 2030 da Organizacdo das Nacbes Unidas (ONU,
2015).

Dessa forma, este artigo busca evidenciar possibilidades concretas de
implementacdo de uma Educacdo Ambiental Critica e ecopedagdgica por meio de
praticas didaticas que promovam o engajamento com o meio ambiente. Entre essas
acOes, destacam-se o plantio de mudas em viveiros, a analise e interpretacdo de
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mapas tematicos e a realizacdo de visitas a espacos que favorecam a preservacao
ambiental, contribuindo para a construcdo de uma consciéncia socioambiental
transformadora.

2. ECOPEDAGOGIA, EDUCACAO AMBIENTAL E EDUCACAO CRITICA

A Ecopedagogia promove a conservacdo e a protecdo dos recursos
naturais por meio de uma abordagem que integra os fundamentos da Educacgao
Ambiental com os principios da Educacdo Critica, promovendo transformacfes
radicais nas relacdes humanas com o0 meio ambiente. Essa proposta pedagogica se
apresenta como resposta a crise ambiental contemporéanea e a légica de consumo
exacerbado imposta pelo sistema capitalista, a qual resulta na degradacdo dos
ecossistemas, na escassez de recursos, na disseminacdo de doencas e no
aprofundamento das desigualdades sociais.

De acordo com o Portal de Educacdo Ambiental da Secretaria de Meio
Ambiente, Infraestrutura e Logistica do Estado de Sédo Paulo — SEMIL (2022), a
Educacdo Ambiental possui uma origem de carater global, tendo tido mais enfoque a
partir da década de 1960, quando a crescente preocupagdo com 0S impactos
ambientais do modelo de desenvolvimento econdmico comecgou a ganhar destaque
internacional (Sao Paulo - SEMIL, 2022).

O termo “Educacdo Ambiental” foi oficialmente utilizado pela primeira
vez em 1965, durante a Conferéncia de Educacédo realizada na Universidade de
Keele, na Gra-Bretanha. Nos anos 1970, ocorreram importantes marcos
internacionais, como a Conferéncia de Estocolmo (1972), que reconheceu a
Educacdo Ambiental como ferramenta fundamental para o enfrentamento da crise
ambiental. Ainda em 1972, o Relatoério do Clube de Roma alertou sobre os limites do
crescimento populacional frente a exploracédo dos recursos naturais. Posteriormente,
a Conferéncia de Thilisi (1977) estabeleceu o Programa Internacional de Educacéao
Ambiental, cujos principios orientadores permanecem, até hoje, como referéncia
global para a¢cdes educativas voltadas a sustentabilidade (Sdo Paulo, 2022).

A Educacdo Ambiental (EA), que constitui a base para a¢des voltadas
a conservacao da natureza. Segundo a Politica Nacional de Educacdo Ambiental
(Lei n°® 9.795/1999) a EA é um processo que visa a construcdo de valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a protecdo do
meio ambiente, entendido como bem de uso comum e essencial a qualidade de vida
e a sustentabilidade. No contexto brasileiro, a Educacdo Ambiental é considerada
um componente essencial, permanente e transversal da educacdo nacional,
devendo estar presente em todos os niveis e modalidades de ensino, sejam eles
formais ou ndo-formais. A escola, nesse cenario, tem papel central na formacao de
sujeitos sensiveis as questdes ambientais, por meio de praticas educativas que
integrem tais temas ao cotidiano escolar e a realidade social dos estudantes.
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Entendem-se por educagao ambiental os processos por meio dos quais
o individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades,
atitudes e competéncias voltadas para a conservacao do meio ambiente, bem de
uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade.
(Brasil, 1999, art1°)

No contexto brasileiro, a Educagdo Ambiental encontra respaldo na
Constituicdo Federal de 1988 e na Politica Nacional de Educacdo Ambiental (Lei n°
9.795/1999), sendo aplicada de forma continua e integrada aos diferentes niveis e
modalidades de ensino. Como exemplo prético, destaca-se 0 uso do remanescente
florestal do campus da UNESP em Franca-SP como espaco de vivéncia
ecopedagdgica (Cintra, 2023). Nesse ambiente, sdo desenvolvidas atividades que
promovem o protagonismo estudantil, a consciéncia ecolégica e o engajamento
critico com as questfes ambientais locais e globais.

Aplicando os fundamentos da Educacdo Ambiental e da Educacao
Critica, surge a Ecopedagogia em uma proposta de formacédo voltada a construcao
de sociedades sustentaveis, sob uma perspectiva planetaria. Inspirada nos estudos
de Francisco Gutiérrez e Cruz Prado (2013), a Ecopedagogia busca fomentar um
pensamento critico, complexo e inovador, com vistas a formagdo de cidadaos
dotados de consciéncia local e global. Sua abordagem ultrapassa o ambientalismo
pontual e adota uma compreensao sistémica e integral do mundo.

A Ecopedagogia emerge como uma resposta ética e educativa a crise
ambiental contemporanea, propondo uma reorientacdo profunda dos paradigmas
gue sustentam a educacdo, a economia, a ciéncia e a cultura. Para Francisco
Gutiérrez (2013), trata-se de uma teoria que articula os conceitos de educacéo,
sociedade e natureza, permitindo compreender as inter-relacbes entre esses
elementos a partir de uma perspectiva integradora. A Ecopedagogia propde, assim,
uma metodologia voltada a formacdo de cidadaos criticos, conscientes de sua
insercdo em uma esfera planetaria, conectada por uma rede de interdependéncia e
trocas. No entanto, para Gutiérrez (2013), o conceito de Ecopedagogia ultrapassa
essa definicdo inicial, assumindo uma dimensdo mais ampla e transformadora da
prépria concepcao de mundo, de ser humano e de educacéao.

Pois convida a todos para repensar a educacao (formal, popular,
alfabetizacdo etc.) a partir de trés conceitos emergentes, inter-relacionados e
envolventes: a partir da ecologia profunda; a partir da pedagogia como promocao da
aprendizagem,; a partir da planetaridade como dimenséao politica (Gutiérrez, 2013, p.
13).

A abordagem ecopedagodgica propbe transformacbes radicais nas
relacbes entre os seres humanos, a natureza e o conhecimento, reconhecendo a
importancia dos saberes ancestrais e tradicionais, frequentemente marginalizados
pelas epistemologias ocidentais. A Ecopedagogia incorpora a nogdo de ecologia
profunda, que entende o mundo como uma teia de relagdes interconectadas, em que
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todos os seres vivos possuem valor intrinseco e 0s seres humanos sao apenas uma
parte desse todo, e n&o superiores a ele.

Em sintese, a Ecopedagogia aprofunda e fortalece a Educacédo
Ambiental ao integra-la com uma perspectiva critica, ética e transformadora,
promovendo a construgdo de uma cidadania planetaria e de um pensamento
complexo. Seu objetivo além de conservar o ambiente, é reeducar os modos de ser,
viver e interagir com o mundo. Ao questionar os fundamentos do sistema capitalista
e propor novas formas de existéncia, a Ecopedagogia atua na formacao de sujeitos
comprometidos com uma convivéncia mais justa, solidaria e responsavel com todos
0S seres Vvivos e com o planeta como um todo.

A ecopedagogia ndo se opde a educacao ambiental. Ao contrario, para
a ecopedagogia a educacdo ambiental € um pressuposto. A ecopedagogia
incorpora-a e oferece estratégias, propostas e meios para a sua realizacéo concreta.
Foi justamente durante a realizacdo do Férum Global 92, no qual se discutiu muito a
educacdo ambiental, que se percebeu a importancia de uma pedagogia do
desenvolvimento sustentavel ou de uma ecopedagogia. Hoje, porém, a
ecopedagogia tornou-se um movimento e uma perspectiva da educacdo maior do
gue uma pedagogia do desenvolvimento sustentavel. Ela esta mais para a educacao
sustentavel, para uma ecoeducacdo, que é mais ampla do que a educacao
ambiental (Gadotti, p.96, 2000).

Ressignificar materiais, como mapas tematicos — a exemplo do da
Bacia do Rio Canoas, em Franca (SP) — pode fortalecer tanto a Educacdo Ambiental
(Francisco Gutiérrez e Cruz Prado) quanto a Educacéo Critica. Assim como propde
Delors (2010), € fundamental inovar nos métodos de ensino, adotando uma
metodologia ativa que “deve permitir que cada um venha a tomar consciéncia de si
préprio e de seu meio ambiente”. Ou seja, permitir que cada um venha a tomar
consciéncia de si proprio e de seu meio ambiente disso, essa abordagem também
contribui para o cumprimento dos Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel,
estabelecidos na Agenda 2030 (ONU, 2015).

Mesmo com a implementacdo da Educacdo Ambiental em diversos
espacos, € preciso que se reconheca como a maioria dos projetos desse cunho
possuem a tendéncia em reproduzir praticas voltadas para a mudanca
comportamental do individuo, que mesmo possuindo sua importancia, acaba por
“descontextualizar a realidade socioambiental em que as escolas estao inseridas, se
prendendo em ‘uma armadilha pragmatica” (Cintra, p.67, 2023)

7

Indo além, é interessante ter o olhar voltado ao Plano Diretor de
Educacdo Ambiental do Comité da Bacia Hidrografica dos rios Sapucai
Mirim/Grande (CBH-SMG) (2020), que tratando do Uso e da Ocupacédo do Solo, foca
na vegetacao nativa, areas protegidas e unidades de conservacéo, definindo no
capitulo 8 — “Diretrizes gerais para projetos de Educagao Ambiental” — os projetos
submetidos para obtencéo de recursos que devem seguir uma seérie de orientacdes.
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Dentre elas, destacam-se aquelas voltadas a promocdo de uma Educacgdo
Ambiental Critica, como: promover uma formacgdo cidada e reflexiva, continua e
articulada com diferentes espacos sociais da bacia hidrografica; compreender a
educacdo como um processo que se desenvolve ao longo da vida e se constréi a
partir das vivéncias acumuladas; reconhecer o ser humano como parte integrante do
meio ambiente; fortalecer o sentimento de pertencimento ao territério; e valorizar o
intercambio de saberes e experiéncias entre os diversos atores sociais, estimulando
o didlogo entre conhecimentos populares, tradicionais e cientificos.

Os autores Almeida e Passini (2008), discutem o porqué a insercéo da
visdo espacial deve ser abordada na escola para os estudantes, retratando que:

E na escola que deve ocorrer & aprendizagem espacial voltada para a
compreensao das formas pelas quais a sociedade organiza seu espaco - 0 que sO
sera plenamente possivel com o uso de representacfes formais (ou convencionais)
desse espaco (Almeida; Passini, 2008, p. 11).

Entretanto, a percepcao espacial de localizacdo enquanto sujeito se
inicia antes de entrar na escola: “A utilizacdo do mapa alicergado na representacao
de aspectos observados desperta no ser humano a capacidade de trabalhar e de
pensar sobre suas atitudes em relagdo ao espago que esta inserido” Gautério e
Sartorio (2020, p.269).

O conceito divisor de aprendizagens precisa ser revisado, conforme
Delors (2010) afirma, em seu capitulo cinco, a respeito de uma educacédo
pluridimensional, a educacédo ao longo de toda a vida é uma construcdo continua
dos saberes e aptiddes pessoais, assim como sua capacidade de entender e agir.
Os saberes escolares estao ligados a iniciagdo do ser humano em seu mundo, mas
a continuacdo desses saberes esta ligada ao seu desejo de pertencimento e
sabedoria a respeito de si, dos outros e do seu meio. Assim, a utilizacdo de mapas
contribui com a ideia de “aprender a ser”.

Nesse sentido, a aplicabilidade deve ser também in loco, ou seja,
aquele que esta apreendendo precisa visitar local para poder ver a realidade de
perto. Um exemplo de campo para oficinas pedagdgicas que se localiza dentro da
Bacia do Rio Canoas em Franca € o Jardim Zoobotanico, espaco que possuli
diversos espacos abertos a comunidade, como o Meliponario Mandacaia, o Viveiro
Transitorio de Aves Silvestres da Prefeitura Municipal de Franca (VITAS), o Centro
de Educacdo Ambiental — espaco de formacdo e compartiihamento de saberes -,
Composteira, Orquidario Municipal, entre outros. Logo, espagos como esses Sao
essenciais para a promocdo de uma educacdo que leve, ndo s6 os estudantes,
como dos préprios cidadaos da cidade, a entender o espaco em que vive como algo
a ser conservado, protegido e promovido.

A formacdo de sujeitos conscientes, éticos e comprometidos com a
preservacdo do meio ambiente exige um repensar das praticas pedagdgicas, de
forma a integra-las ao cotidiano e ao territério em que os aprendizes estdo inseridos.
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A Ecopedagogia, ao articular os principios da Educacdo Ambiental com os
fundamentos da Educacéo Critica, prop6e uma abordagem educativa que valoriza o
didlogo entre saberes, o protagonismo estudantil e a construcao de valores voltados
a convivéncia harménica com todos o0s seres vivos. Essa perspectiva reconhece que
a educacado ndo deve se limitar & transmisséo de conteidos, mas precisa provocar o
sentido, o pertencimento e o engajamento dos sujeitos com o mundo que habitam.

Consideramos hoje a Terra também como um oprimido, por isso
precisamos também de uma pedagogia desse oprimido que € a Terra. Precisamos
de uma Pedagogia da Terra como um grande capitulo da pedagogia do oprimido.
Uma pedagogia que tem como suporte o Paradigma Terra que considera esse
planeta como uma Unica comunidade, una e diversa (Gadotti, 2009, p.2).

Portanto préaticas educativas concretas — como 0 uso de mapas
tematicos da Bacia do Rio Canoas, o desenvolvimento de oficinas em viveiros e
compostagens, e visitas técnicas ao Jardim Zoobotanico de Franca — tornam-se
ferramentas potentes para a educacdo ambiental critica. Tais acdes favorecem o
contato direto com a realidade socioambiental local, ampliando a percepcdo do
espaco e fortalecendo o vinculo entre o sujeito e o territério. Quando bem
orientadas, essas metodologias contribuem ndo apenas para o desenvolvimento
cognitivo, mas também para a formacéo ética e politica dos estudantes.

3. CONSIDERACOES FINAIS

A partir da andlise tedrica e das experiéncias praticas apresentadas,
conclui-se que a Ecopedagogia configura-se como uma abordagem pedagogica
essencial para a construgcdo de uma educacdo ambiental critica, emancipadora e
comprometida com a justica socioambiental. Ao integrar 0s pressupostos da
Educacdo Ambiental e da Educacéo Critica, essa perspectiva amplia o escopo das
acOes educativas, superando modelos tradicionais centrados em comportamentos
individuais e promovendo uma formacédo voltada ao desenvolvimento de sujeitos
conscientes, éticos e engajados com a sustentabilidade em seu territorio.

As praticas educativas analisadas — como 0 uso de mapas tematicos,
a realizacdo de oficinas em viveiros e a visitacdo de espacgos socioambientais —
demonstram o potencial transformador de metodologias ativas que dialogam com o
cotidiano dos estudantes e fortalecem o sentimento de pertencimento ao ambiente
em que vivem. A articulacdo dessas acdes com politicas publicas estruturadas, a
exemplo do Plano Diretor de Educac¢do Ambiental do CBH-SMG, evidencia a
importancia de estratégias integradas entre instituicbes de ensino, sociedade civil e
poder publico.

Dessa forma, a Ecopedagogia ndo apenas ressignifica o papel da
escola na formacdo de cidaddos criticos, mas também propde uma reorientacdo
ética e politica dos processos educativos. Ao promover a valorizagdo dos saberes
locais e tradicionais, a participacdo coletiva e a reflexdo critica sobre as relagfes
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entre sociedade e natureza, esta abordagem contribui de forma concreta para a
protecdo e conservacao dos recursos naturais. Nesse sentido, defende-se a
ampliacdo e o fortalecimento de praticas ecopedagdgicas como caminho para a
construcdo de uma sociedade mais justa, solidaria e ambientalmente responsavel.
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